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PREFACIO

Hodiernamente, autores comprometidos com a educacio, sobre-
tudo, tendem a deixar suas marcas registadas através do incremento
de produgdes cientificas versando sobre a educagio, histéria e politi-
ca educacionais. Assim sendo, este prefacio, longe de ser um fim em
si mesmo, nos remete a reflexdes sobre os caminhos da produgao do
conhecimento no ambito da internacionalizagao da pesquisa e cons-
trucdo de pontes intercontinentais socioculturais na producio do co-
nhecimento em educacao.

Nesse contexto, me sinto privilegiado em prefaciar esta coleta-
nea organizada pela prof.* Maria Isabel Moura Nascimento, Prof.”
Vera Martiniak e prof. Gilberto Daniel Rafael, e que resulta da siste-
matizag¢ao de trabalhos apresentados por pesquisadores no II Semi-
nario Internacional de Educa¢ao Brasil Mogambique (II SEBRAMO)
ocorrido entre os dias 21 e 23 de agosto de 2024 em formato virtual,
destacando-se a divulgacdo de resultados de pesquisas de pesquisado-
res da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) - Brasil ¢ Uni-
versidade Rovuma (UniRovuma) — Mogambique, entre outros, no am-
bito da internacionalizagao da pesquisa.

Nesta coletanea encontram-se textos de discentes e docentes
da pos-graduagdo afetos a diversos grupos de estudos e pesquisas no
Brasil e Mogambique elaborados em coautoria e apresentados no 11
SEBRAMO, um evento cientifico que decorre de dois em dois anos
organizado pela UEPG e UniRovuma e que tem sido importante para
a difusao da pesquisa discente e docente.

Os textos integrados nesta coletanea analisam sob perspetivas e
olhares diferentes a realidade brasileira e mogambicana, para além do
atlantico, indagando sobre a realidade material num contexto em que a
luta de classes permeia as discussoes e debates no campo da historia e
politica educacionais nos dois pais.

O mérito desta coletanea reside no fato de apresentar conheci-
mentos que exploram em sua esséncia o “nos” esse espago de pro-
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dugdo em coautoria do conhecimento a0 mesmo tempo que valoriza
o local, o lugar da fala dos sujeitos, instigando-nos a olhar com ou-
tros olhos a realidade material como ponto de partida na produgiao em
coautoria, do conhecimento em histéria e politica educacionais.

Desse modo, os textos nos embalam numa confluéncia de senti-
dos, visOes e perspetivas que refletem as relagdes sociais na sociedade
brasileira e mog¢ambicana, explorando questdes a volta das relagoes so-
ciais que se estabelecem na educacio, focalizando-se a interagao esco-
la-familia; as relagdes étnico-raciais e, igualmente, analisando as ques-
toes de género e inclusio no ambito educativo.

As abordagens estao ancoradas em uma perspetiva metodoldgica
que privilegia em larga medida o materialismo histérico-dialético no
estudo do objeto pesquisado considerando-se a realidade da sociedade
brasileira e mo¢ambicana pesquisada.

A analise numa perspetiva mais critica sobre a realidade material
em que 0s sujeitos sociais estdo imersos remete-nos a um olhar em
torno de questdes sociais que muitas vezes sao impregnadas de valores
culturais proprios do “nds” esse espago de constru¢ao ou nao de cul-
tura de classe. Desse modo convidamos a todos a uma leitura atenta
dos varios textos por forma a aprofundar o pensamento expresso a
partir da realidade no lugar da fala dos autores.

Gilberto Daniel Rafael
Ponta Grossa, 06 de maio de 2025




APRESENTACAO

Esta coletanea intitulada: “Pontes cientificas em educagao:
colaboragdes inovadoras entre Brasil e Mogambique na produ-
¢ao académica” resulta da apresentagdo de pesquisa em educagio,
histéria e politica educacionais no ambito da realizacio do II Semi-
nario Internacional de Educac¢ao Brasil Mogambique (I SEBRAMO),
em 2024, um evento que sucedeu o I SEBRAMO decorrido em se-
tembro de 2021, evento que refor¢a a parceria Sul-Sul, um evento
cientifico que reforga as intengoes firmadas no acordo de cooperagao
no ambito da internacionalizacao entre a Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), no Brasil e a Universidade Rovuma (UniRovu-
ma), em Mogambique.

Com o intuito de fomentar e socializar as pesquisas cientificas
no campo da educagio, especificamente em historia e politica educa-
cionais, o II SEBRAMO materializou a divulgacao de resultados de
pesquisas realizadas nos programas de pés-graduacdo em educagio
no Brasil e Mogambique e que refletem a realidade socioeconémica,
politica e cultural dos dois pais. E, igualmente, o revelar da concreti-
zacao do estreitar de relacoes entre as duas universidades no ambi-
to da internacionalizagdo trazendo a tona o que é produzido pelos
pesquisadores dessas e outras universidades, bem como por discentes
e docentes em coautoria, algo que vem sendo estimulado por forma
a tecerem-se bases da producao cientifica internacional em coautoria
assente em alicerces tedricos e epistemoldgicos e metodologicos que
possibilitem indagar sobre o objeto de estudo em educagao, historia e
politica educacionais.

Esta coletanea vem materializar a parceria dos diferentes pro-
gramas de pos-graduacdo e grupos de estudo e pesquisas envolvidos,
nomeadamente, o Programa de Pés-Graduagao em Educa¢io da Uni-
versidade Estadual de Ponta Grossa-PPGE/UEPG, o Programa de
Pés-Graduacio em Educacao Inclusiva da Universidade Estadual de
Ponta Grossa- PROFEI/UEPG, o Grupo de Estudos e Pesquisas em




Histéria, Sociedade e Educacio/GT Campos e a Faculdade de Edu-
cagdo e Psicologia na UniRovuma por meio do Curso de Mestrado
em Avaliacao Educacional. Desse modo, os organizadores desta cole-
tanea, simultaneamente organizadores do II SEBRAMO apresentam
nesta coletanea textos que nos impelem a diversas leituras sobre a rea-
lidade material nas sociedades brasileira e mogambicana explorando
tematicas que sao abordadas ao nivel dos grupos de estudos e pesqui-
sa e, efetivamente, nos PPGE.

Os textos refletem as analises feitas pelos coautores dos mesmos,
trazendo a superficie questoes em torno da alfabetizacio e letramento;
educacio, género, relagoes étnico-raciais; a formacgao de professores;
historia da educacao; politicas publicas e inclusao. Os conhecimentos
aqui trazidos e explorados refletem as ideias resultantes da realidade
social brasileira e mogambicana e respetiva materialidade.

Esta coletanea traz contribui¢des importantes no campo da
educacio, histéria e politica educacionais a partir do que é versado
nos textos. O primeiro texto explora a interacao familia-escola no
processo de ensino e aprendizagem na realidade mogambicana im-
pregnada de muitos desafios educacionais. O segundo texto da aten-
¢ao as questoes étnico-raciais na educagao quilombola, trazendo os
ecos das diferencas e capitalizando a necessidade de se refletir sobre
as diferencas enquanto riqueza a se valorizar na sociedade. O terceiro
texto nos encaminha para reflexdes a volta da pessoa idosa na nos-
sa sociedade atual, com um olhar sobre a educacio no contexto da
pandemia da covid 19 que assolou o mundo inteiro. Segue-se o quin-
to texto que explora o Plano Educacional Individualizado (PEI), que
sem duvida pretende ver salvaguardado os direitos e deveres do sujei-
to na aprendizagem.

As abordagens sao ricas em consideragoes que mostram por si
s6 a gama de questoes que ainda sao candentes na educagao, historia
e politica educacionatis, justificando-se a abordagem no sexto texto so-
bre a formagao de professores na perspetiva inclusiva por forma a que
o aluno supere os obstaculos a aprendizagem. Nesse contexto, nao ¢é
de estranhar que o sétimo texto, na mesma linha de orientagao, explo-
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re a pedagogia no brasil, um pafs cuja realidade social nao difere muito
da mogambicana quando se pensa no exercicio da profissao docente.

Um dado que salta a vista ¢ o recurso, em termos metodologi-
cos, a pesquisa bibliografica, documental, qualitativa e, sobretudo a
aposta na imprensa como fonte de pesquisa, 0 que nota-se no oita-
VO e nonos textos que focalizam a imprensa, nomeadamente, a revis-
ta Tempo e revista Ensino para abordar sobre a educagao da mulher
e fundamentos da educagdo respetivamente, em Mogambique e Bra-
sil, razoes suficientes para uma leitura atenta e proveitosa. No decimo
texto explora-se a questdo dos direitos humanos numa perspetiva his-
torica e, seguindo-se o texto voltado a discussoes em torno do livro
escolar. No decimo segundo texto da-se primazia as discussoes trans-
versais sobre a saude sexual e reprodutiva no ensino secundario em
Mogambique e suas mazelas que afetam o dia a dia dos adolescentes,
demandando agdes no ambito das politicas educacionais. E, finalmen-
te, os trés ultimos textos da coletanea debrucam-se sobre as acoes afir-
mativas em um Brasil multicultural, as questoes de género na educacio
e finalmente a avaliagdo no ambito da educacdo inclusiva; algo que en-
riquece a coletanea trazendo sugestOes interessantes de leitura.

Certo é que as diferentes abordagens contribuem para a mate-
rializacdo da formacao do pesquisador, para a construcao e desen-
volvimento da cultura da pesquisa em coautoria e sobretudo da in-
ternacionaliza¢do na pesquisa e produ¢ao de conhecimento trazendo
tfrutos que se consideram positivos e que fazem desta coletanea uma
tendéncia a ser seguida futuramente na relagio Sul-Sul.A todos uma

boal leitura.

Ponta Grossa, 07 de maio de 2025

Organizadores
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INTERACAO FAMILIA-ESCOLA NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
EM NAMIALO, DISTRITO DE MECONTA, EM
MOCAMBIQUE

Gilberto Daniel Rafael

Stela Paulo Francisco
Roberto da Costa Joaquin Chauna
Suzete Magalhaes Dinis

Introdugio

A Lei 18/2018, de 28 de dezembro, preconiza um Ensino Pri-
mario de qualidade como ‘v nivel inicial de escolarizacao da crianca na
aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes fundamentais para o
desenvolvimento harmonioso da sua personalidade”. Entende-se através dos
diversos dispositivos orientadores, como ensino de qualidade na esco-
la primaria, aquele que contribui para o desenvolvimento de praticas
apoiadas na mobilizagdo de um conjunto de saberes, habilidades e va-
lores, transformando-os em agao. A lei, preve, igualmente, como um
dos precipicios pedagdgico, a “a ligagao entre a escola e a comunida-
de, por meio de um intercambio em que a escola participa ativamen-
te na dinamizacao do desenvolvimento socioeconémico e cultural da
comunidade e recebe desta a orientagao necessaria para a realizacao
de ensino e formagiao que respondam as exigéncias do pais” (Lei n.°
18/2018, artigo 4, alinea g).

Um dos pontos centrais dos debates sobre educag¢io, neste con-
texto, tem se ancorado na interrogacao sobre como a familia, parte de
uma comunidade, tem se imiscuido e participado no processo de es-
colarizacdo na educagdo primaria. Este debate também se fundamenta
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em relatos que, de dentro das escolas, indicam a necessidade de maior
necessidade de participagao e interagao das familias nos processos de
escolarizacao.

Este texto, engendrado no ambito dos encontros do grupo de estu-
dos e pesquisa em Historia, Sociedade, Educagao e Financiamento da Edu-
cagao (HISFINEDUM), na Universidade Rovuma em Mogambique, busca
compreender como se concretiza a interagao familia-escola no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos em Namialo, distrito de Meconta, pro-
vincia de Nampula, em Mogambique. Adentrar nesta discussao ¢ de suma
importancia numa altura em que, em Mog¢ambique, a sociedade questiona
o desempenho dos alunos no Ensino Primario. Muitos alunos apresentam
dificuldades de leitura, escrita e calculo e, como tal, a situa¢ao nao deixa in-
diferentes os diferentes atores educativos. E nesse contexto que, a partir dos
debates, indagagoes e culpabilizagdes de parte a parte realizou-se a pesquisa
que recaiu sobre a intera¢do “o processo que ocorre quando pessoas agem
em relagdo reciproca em um contexto social” (Johnson, 1997, p. 131). Da-se
relevo assim, ao que a familia e a escola fazem para viabilizar a aprendiza-
gem do aluno e, sobretudo se as a¢oes desencadeadas por ambas as partes

tém o sentido almejado.

Realizou-se uma pesquisa bibliografica, por meio dum levantamento,
nas plataformas google académico e redalyc. Foram efetuadas buscas de tra-
balhos que tenham tratado sobre a tematica em Mocambique, a nivel dos
diferentes programas de pds-graduagao nas universidades mogambicanas e
nas universidades brasileiras e portuguesas, onde também sio comuns tra-
balhos desenvolvidos por mogambicanos ou nao e que tratem da tematica.

Nesse sentido, foram identificadas 2 monografias e 3 artigos.

Também foi realizada a pesquisa empirica numa comunidade de Na-
mialo, distrito de Meconta, provincia de Nampula, tendo recaido em entre-
vistas com pais e professores dos alunos que frequentam o Ensino Prima-
rio na Escola Primaria do 1° e 2° Grau de Namialo. As entrevistas tiveram
como base o fato de “toda interacio envolver certo numero de pessoas e
um ambiente fisico de algum tipo, condi¢des estas que afetam a maneira
como pessoas interpretam o que estda acontecendo e como se comportam e

parecem em relacio umas as outras” (Johnson, 1997, p. 147).
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O texto apresenta trés secgdes a destacar: a) o levantamento bibliogra-
fico em torno da relagio escola-familia em Mogambique; b) metodologia da
pesquisa e, ¢) Discussio e resultados da pesquisa. Seguindo-se as considera-

¢Oes finais e as referéncias bibliograficas.

O levantamento bibliografico em torno da relagido
escola-familia em Mogambique

A realizagao desta pesquisa encontra fundamento na necessidade
de materializagao plena dos objetivos delineados no processo de ensi-
no a aprendizagem ao nivel da escola e, que, requerem o envolvimento
da famfilia, tendo o aluno como o centro das atencoes.

Tem-se consciéncia de que a escola é entendida “como um local
institucional, que permite uma gama de interacSes entre os individuos,
que possibilita confronto diario com emprego de normas e regras de
comportamentos institucional, permeado além das relagdes pessoais e
informais (Santos; Garbossa, 2023, p. 83). Ha consenso, entretanto, de
que as escolas tém a responsabilidade de serem acessiveis as familias,
de serem abertas e de promoverem um ambiente propicio a aprendi-
zagem, mas isso sO ¢ possivel quando existe um conhecimento pro-
fundo e estruturado das familias dos alunos (Susana; Cristina, 2007).

Nesse contexto, a familia e a escola buscam alcangar os proposi-
tos da educag¢ao na sociedade, dai que surge a necessidade de trabalho
conjunto que a familia representada pelos pais e/ou encarregados de
educacao dos alunos e a escola representada pelos professores, sem
prejuizo das responsabilidades de outros atores escolares, procuram
assegurar qualitativamente a educagao desejada.

Educagao é um processo pelo qual a sociedade prepara os seus mem-
bros para garantir a sua continuidade e o seu desenvolvimento. E um
processo dindmico que busca, continuamente, as melhores estratégias
para responder os novos desafios que a continuidade, transformacio
e desenvolvimento da sociedade impoem (Lei n.° 18/2018, p. 24).
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Os estudos feitos em Mog¢ambique mostram que a interagao es-
cola e familia tem merecido ateng¢ao e consideragao, ciente de que “na
interagao social, percebemos outras pessoas e situagdes sociais e, ba-
seando-nos nelas, elaboramos ideias sobre o que é esperado e os valo-
res, crencas, atitudes que a ela se aplica” (Johnson, 1997, p. 131). Para
a realizacdo da pesquisa foram observados os seguintes passos:

* Inicialmente definiu-se o objetivo da pesquisa;
* Efetuado o levantamento dos trabalhos nas plataformas defi-

nidas de acordo com os descritores propostos;

* Efetuada a sistematizacao dos trabalhos observando-se a in-
clusao e exclusio conforme critérios previamente estabeleci-
dos para o efeito;

* Realizagao do estudo empirico;
* Finalmente realizada a discussdo e apresentagdo de resultados.

A observancia dos passos referenciados possibilitou que a pes-
quisa fosse realizada de forma criteriosa e contribua para a apresen-
tacdo de resultados consistentes e que agreguem conhecimentos no
campo em estudo e, sobretudo, em relagdo a tematica proposta. As-
sim, os trabalhos achados sao apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1: sistematizacdo dos estudos incluidos na pesquisa, perfodo

Ano Autor Objetivo central Revista / Instituicao

2022 | Akungondo, P. A.|A importincia da interagio |Ndjinga & Sepé: revista In-
C., Paulino, L. O. entre a escola e a familia no | ternacional de Culturas, Lin-
processo pedagbgico para|guas Africanas e Brasileiras

uma educacio de qualidade.

2018 | Zimbico, O. J.; Cos-|Perceber em que medida o|Educacio em revista
sa, J. . N. apoio dos pais e encarrega-
dos de educacio influéncia
no desempenho escolar dos
educandos em Mocambique.
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2015

Henriques, J. J.

Compreender o papel da fa-
milia na educacio em Mo-
¢ambique, a partir do Ensino
Basico na escola e bairro de
Assumane.

Universidade pedagogica de
Mogambique, Niassa.

2018

Nhanthumbo,  B.;
Vallejo, A.; Nhan-
thumbo, D.

Avaliar a relacio familia-esco-
la e o seu impacto no rendi-
mento escolar dos alunos do
ensino primario, na cidade da
Beira, Mocambique.

REID: Revista Eletronica de
Investigagio e Desenvolvi-
mento

2019

Dozeleia, J. A.

Descrever e interpretar o quo-
tidiano das interacGes entre 0s
alunos da EPC LLumumba e o

Universidade Eduardo Mon-
dlane. Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais.

meio social evolvente a escola.

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

A partir do levantamento efetuado constatou-se que este tema
nao é muito pesquisado nas instituicoes de ensino superior, ao nivel
dos programas de pos-graduacio, tendo sido identificadas duas mo-
nografias, sendo uma na Universidade Eduardo Mondlane - Dozeleia
(2019) - e outra na Universidade Pedagdgica de Mogambique em Nias-
sa - Henriques (2015). Quanto aos artigos identificados e incluidos
foram publicados nas revistas internacionais a destacar: Ndjinga &
Sepé: revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e Brasileiras
e Educacao em revista e REID: Revista Eletronica de Investigacao e
Desenvolvimento.

Foi possivel constatar que os trabalhos incluidos nesta pesquisa
sao referentes ao periodo entre 2015 e 2022. Os trabalhos analisados
no ambito da interagao escola-familia, tinham especificamente, den-
tre varios objetivos, arrolar a importancia dela (Akungondo; Paulino,
2022); compreender a influéncia no desempenho escolar dos alunos
(Zimbico; Cossa, 2018); compreender o papel da familia na educagao
da crianca (Henriques, 2015); avaliar a relacio familia-escola (Nhan-
thumbo; Vallejo; Nhanthumbo, 2018) e descrever e interpretar o co-
tidiano das interagdes entre os alunos e o respetivo meio social (Do-

zeleia, 2019).
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No que diz respeito aos procedimentos adotados verificou-se
Akungondo, Paulino (2022), Zimbico, Cossa (2018), optaram pelo
estudo de caso, os autores Henriques (2015), Nhanthumbo; Vallejo e
Nhanthumbo (2018) e Dozeleia (2019) recorreram ao estudo docu-
mental na realizagao da pesquisa. Notou-se que Akungondo, Paulino
(2022), Dozeleia (2019), Henriques (2015) optaram, igualmente, por
estudo bibliografico ou revisao de literatura.

Os resultados das pesquisas mostram uma certa unanimida-
de, Akungondo, Paulino (2022) quanto a necessidade dos pais e/ou
encarregados de educagido dispenderem algum tempo por forma a
acompanharem os seus filhos a escola pois, sao formadores do co-
nhecimento da crianca. De acordo com Akungondo, Paulino (2022),
os professores de lingua portuguesa e no geral nao estabelecem uma
relagio pedagdgica com as duas criangas que apresentam dificulda-
des de aprendizagem na leitura. Na 6tica de Zimbico, Cossa (2018),
a maioria dos educandos que se beneficiaram do apoio dos pais apre-
sentaram melhor desempenho escolar, nota-se que tem havido fraco
apolo dos pais.

Em sua pesquisa, Nhanthumbo; Vallejo ¢ Nhanthumbo (2018)
consideram que, verificou-se uma influéncia significativa do envol-
vimento parental no rendimento escolar dos alunos pelo que, enco-
rajam-se agoes promovendo o envolvimento dos pais na escola. Por
outro lado, para Dozeleia (2019), o quotidiano dos alunos da EPC Lu-
mumba ¢é condicionado pelo seu “ide” [...] pois, o espagco no qual a
escola esta inserida permite que os alunos se adaptem e readaptem-
-se sistematicamente. Contrariamente a0os autores acima referenciados,
Henriques (2015), considera que os filhos uma vez participado nas
cerimonias dos ritos de iniciagao, consideram-se crescidos e prontos
para a vida, sendo que o papel da familia ja ndo é necessario, os pais
dedicam maior parte do tempo a machamba.
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A interagdo escola e familia: pertinéncia,
concretizacdo e beneficios advindos dela

Em relacao a familia, ha que ter presente que o conceito de fa-
milia varia de acordo com a sociedade, mais por conta das culturas
subjacentes a ela, o que concorre para diferentes conceituagdes ou en-
tendimentos “pois vai sendo alvo de transformac¢oes ao nivel do seu
significado” (Reis, 2012, p. 10). Nesse sentido, “o conceito de fami-
lia é intrinsecamente dinamico, influenciado por fatores historicos que
abrangem aspetos sociais, economicos, politicos e culturais, que por

sua vez, moldam o estilo de vida e a abordagem na criagao dos filhos”
(Santos; Garbossa, 2023, p. 80).

No contexto mogambicano observa-se que “1) a familia ¢ a co-
munidade de membros ligados entre si pelo parentesco, casamento,
afinidade e adopcio. 2) E ainda reconhecida como entidade familiar,
para efeitos patrimoniais, a unido singular, estavel, livre e notoria en-
tre um homem e uma mulher” (Assembleia da Republica, 2019, artigo
2). Assim sendo valoriza-se a familia enquanto unidade sociofamiliar
e que garante a seguranca e estabilidade da crianga. Nesse contexto,
observamos que “1. A familia ¢ o elemento fundamental e a base de
toda a sociedade, fator de socializagdo da pessoa humana. 2. A familia
enquanto institui¢ao juridica, constitui o espaco privilegiado no qual se
cria, desenvolve e consolida a personalidade de seus membros e onde
se deve cultivar o didlogo e a entreajuda” (Assembleia da Republica,
2019, artigo 1). Compreende-se que “a familia contém no seu seio di-
versas geracoes, possibilitando assim uma interacdo entre estas, esta-
belecendo um clima relacional ameno entre todos” (Reis, 2012, p. 10).
Tal como na familia onde valores, os principios as praticas e tradi¢oes
sao passadas de geracdo em geragao, a educagao se apresenta como
um campo onde os saberes geracionais sao passados visando a educa-
¢ao e formagao da crianga. Portanto um espaco privilegiado de ensi-
no e aprendizagem. Surge af necessidade de interagao entre estas duas
instancias educativas e de socializacao.
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A interagao entre a familia e a escola ¢ pertinente na educagao da
crianga e sucesso no processo de escolarizagdo. Para Carvalho (1988),
genericamente percebe-se que a palavra interacao € a agao que se exer-
ce reciprocamente entre dois objetos (ou entre um sujeito e um objeto
ou entre dois sujeitos). Numa outra perspectiva, a sociologica, a inte-
ragao social ¢ um conceito que determina as relagdes sociais desenvol-
vidas pelos individuos e grupos sociais (Diana, 2017). A interacdo ¢
fundamental nas rela¢bes interpessoais que se estabelecem entre os in-
dividuos numa dada comunidade, como é o caso da comunidade esco-
lar tornando os individuos sujeitos sociais e participes na constru¢ao
da sua historia unica. Na otica de Perosa (1993), a primeira definicao
de interagao em Psicologia do Desenvolvimento, a de Hinde percebe-
-se que: uma sequéncia em que o individuo A exibe o comportamento
X para o individuo B, ou A exibe X para B e B responde com Y” nio
apresentava o caracter de reciprocidade. “A interagdo seria a menor
unidade social. Uma série de interagdes, em sequéncia no tempo, for-
maria uma relacao” (Perosa, 1993).

A interagao escola e familia para que seja bem-sucedida e con-
corra para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca, ¢ fun-
damental que a qualidade na interacdo familiar aconteca a partir de
praticas educativas positivas que contribuem no desenvolvimento ade-

quado dos filhos.

A interacdo familia e escola efetiva-se através dum conjunto de
mecanismos segundo Farias Gomes (1993), a destacar: incentivar a
participacdo da familia no quotidiano escolar, o que passa pela existén-
cia de canais efetivos de comunicagdao com a escola; fazer projetos pe-
dagdgicos que envolvam a comunidade escolar, o que implicaria que as
praticas pedagogicas incluam aspetos da comunidade em que a escola
esta inserida o que melhora a relagao entre a escola e a comunidade; a
efetivacao da relagao escola e familia se processa pela participagao de
campanhas informativas, isto se torna possivel quando a escolha par-
tilha informagdes relevantes para a comunidade escolar e sobretudo
para as familias; a abertura de eventos da escola para a comunidade
¢ uma das formas para assegurar tal interagao, a escola deve ser um
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espago de convivéncia no bairro. Estas e outras a¢Oes favorecem a de-
sejavel interacdo entre a escola e a comunidade onde as familias sdo o
grande elo nessa parceria mutuamente vantajosa.

A concretizacao dessas acoes, resulta em beneficios da interacao
escola e familia. Tais beneficios se traduzem na melhoria do processo
de ensino e aprendizagem e nao s6, na melhoria da gestao escolar.
Todos os diferentes atores escolares passam a conhecerem-se melhor,
a cooperar e contribuir com suas energias para uma melhor educa-
¢do e formacao da crianga, isto é, do aluno. Nesse contexto, Coruja
(2021) arrola alguns dos beneficios, nomeadamente, o fortalecimento
do relacionamento entre professores, pais ¢/ou encarregados de edu-
cacao e alunos; os pais e¢/ou encarregados de educagio passam mais
tempo junto de qualidade com os filhos; proporciona-se seguranga,
pois, os filhos sentem-se mais seguros, sobretudo nos primeiros dias
de adaptacdao ou quando mudam de escolas; estimula-se as habilida-
des sociais (sobretudo nos primeiros 7 anos); reduz-se a indisciplina
pois a boa colaborag¢io entre os pais e/ou encarregados de educacio,
os professores e equipe de coordenacao; favorece-se a aprendizagem,
isto porque a crianga sente-se mais predisposta a aprender sendo mais
participativa.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa obedeceu a uma abordagem qualitativa, para tal foi
realizada uma pesquisa bibliografica mediante um levantamento dos
textos, no caso, monografias e artigos que abordam sobre o assunto
em questio, foi feito nas plataformas google scholar “https://scholar
google.pt/schhprhl=pt-BR” e redalyc “https://www.redalyc.org”, ten-
do para o efeito sido usado os descritores: interacao, familia, escola e
Mogambique. nao foram encontradas teses e dissertacdes produzidas
a volta da matéria. Foram localizados e incluidas 2 monografias e 3 ar-
tigos. Consideraram-se pesquisas de autores mog¢ambicanos, indepen-
dentemente se produzidos nos programas de graduagao e pos-gradua-
¢ao a nivel de Mogambique ou no exterior.
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O levantamento foi o ponto de partida para compreender o que
ja teria sido produzido e o foco das pesquisas. Nesse sentido, con-
centrou-se apenas nos resumos das produgdes cientificas publicadas.
As analises recairam sobre o ano de publicagio, o(s) autor(es), obje-
tivo central, a metodologia adotada e os resultados. O que permitiu
evidenciar as linhas orientadoras das pesquisas e desse modo perce-
beu-se que esta pesquisa tem o condao de olhar para as a¢des e com-
portamentos os pais e/ou encarregados de educacio e professores
das criancas no ambito da desejavel interacao, explorando-se a forma
como se processa a interagao escola-familia, os méritos e deméritos
nela envolvidos.

O estudo empirico que se seguiu, envolveu entrevistas a 3 Mem-
bros de Direcio (MD) 7 professores e 10 pais e/ou encarregados de
educaciao, dentre os quais fazem parte membros do Conselho de Es-
cola (CE) e da comunidade. Os sujeitos entrevistados foram codifi-
cados do seguinte modo: Membros de Direcao MD, ou seja, MD1,
MD?2 e MD3; os professores (P1, P2, P3, [...], Pn; e Pais ¢/ou En-
carregados de Educacao foram codificados em PEE1, PEE2, PEE3,
[...], PEEn. A amostragem definida por conveniéncia ainda que se
reconheca de acordo com Silva (2006), uma multiplicidade de autores
envolvidos na interagao familia-escola, a familia, a crianca, o jovem, o
aluno, associa¢iao de estudantes, a associagao dos pais, em outros ca-
sos faz-se o cruzamento entre a familia e classe social ou de pertenca
étnica e, ainda os atores sociais, os explicadores, os professores/edu-
cadores, entre outros.

Resultados do Estudo

A partir do levantamento efetuado percebeu-se que é responsa-
bilidade da familia acompanhar o desempenho escolar da crianga, in-
centivando-a e intermediando sua pratica no cotidiano, cabendo a es-
cola completar o ambiente da familia; o relacionamento entre a escola
e a familia vai depender da proposta avangada pela escola no intuito
de inserir a familia no seu ambiente; os pais devem estar cientes da
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proposta pedagdgica oferecida pela escola e, nesse contexto, a familia
deve se envolver na vida escolar do filho motivando-o para a aprendi-

zagem (Akungondo, Paulino, 2022).

A familia, no ambito da intera¢do escola-familia, pode desen-
volver varias agoes a destacar o acompanhamento da crianga a escola,
ajudar na organizagao das atividades extraescolares, limpeza e lanche
escolar; incentivar a crianga na pratica da leitura e interpretacao de tex-
tos, aquisi¢ao de livros de leitura para leitura por prazer (Akungondo,
Paulino, 2022).

Foi possivel verificar que os pais que nao participam na apren-
dizagem da crianca deve-se ao fato de dedicar maior parte do tempo
a machamba, a interacdo entre a crian¢a e o pai ¢/ou encarregado de
educacio se faz por meio de incentivo a conciliagao da educagao tradi-
cional (ritos de iniciagdo que, uma vez participando, as criangas ja sao
adultas e nao precisam de acompanhamento pois sabem o que devem
fazer) e a ofertada na escola (Henriques, 2015), todavia, Nhanthumbo;
Vallejo e Nhanthumbo (2018) avancam que a interagdao entre a esco-
la-familia é importante e, o envolvimento dos pais e/ou encarregados
de educagdo na aprendizagem ¢ fator determinante para o rendimento
escolar da crianga; o estado civil, a situacao econémica das familias e o
nivel de escolaridade sao fatores que concorrem para o envolvimento
e interacao dos pais e/ou encarregados de educacio na aprendizagem
da crianca.

Na 6tica de Dozeleia (2019), nas relagoes e interacoes entre 0s
individuos o foco deve recair sobre eles enquanto coparticipantes na
interagao e relacdo e, assim sendo, nas relagoes e interacdes ha que se
centrar na partilha da multiplicidade de valores assegurando-se a socia-
lizacdo, a boa convivéncia e aprendizagem da crianga. Por outro lado,
Zimbico, Cossa (2018) consideram que as criancas que recebem apoio
dos pais e/ou encarregados de educacio apresentam melhor desempe-
nho na escola; o apoio consiste na aquisi¢ao de uniforme escolar, so-
licitar alguém para explicar, acompanhamento no cotidiano da realiza-
¢ao do TPC, acompanhamento das aulas, comunicar com o professor
e saber da assiduidade da crianca.
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A interagao escola e familia tem sido marcada por situagdes de
responsabilizagao e individualizagao dos problemas decorrentes da
escolarizagao da crianca. Uma atitude que em nada favorece a apren-
dizagem da crianca. Reconhece-se que “as primeiras aprendizagens
da crianca ocorrem na instituicio familiar. E, portanto, indiscutivel
que a familia deva assumir um papel primordial na educacao” (Reis,

2012, p. 5).

A famfilia, quando estavel e coesa, ¢ o espagco mais apropriado
para descobrir e viver o amor; é o ambiente privilegiado para se reali-
zar a primeira socializacdo; é o porto de abrigo onde se partilham ex-
periéncias, se trocam pontos de vista e se elaboram as sinteses pessoais
a partir de dados recolhidos das multiplas vivencias (Nunes, 2004, p.
33 apud Reis, 2012, p. 11).

A interacao escola-familia ¢ uma relagao de responsabilidade de
parte a parte. Percebe-se que “a responsabilidade de educar os filhos
cabe a familia, enquanto a escola cabe o papel de orientar o cresci-
mento e aprimorar o processo de aprendizagem das criangas” (San-
tos; Garbossa, 2023, p. 80). Ao se pensar assim incorre-se no risco de
a escola desobrigar-se de educar a crianga. Antes de ensinar, a escola
precisa educar e vice-versa.

A interacdo escola-familia, olhando-se para a perspetiva educa-
tiva ¢ fundamental, reconhecendo-se que “a escola é, por exceléncia,
um espago privilegiado para a convivéncia humana” (Santos; Garbos-
sa). Observou-se que na localidade de Namialo, distrito de Meconta,
provincia de Nampula em Mog¢ambique, a escola ja possui um meio de
comunicagao que permite a interagao com as familias. As opinides dos
sujeitos entrevistados sao divergentes quanto a qualidade e eficacia da
comunicacido pois, alguns encarregados de educacdo avaliam a qualida-
de de comunicagao de forma negativa.

Esta constatacao pode ser notada pelo que disse um dos pais ¢/
ou encarregados de educagao: “nem sempre as informagoes chegam a tempo.
as veges sdo enviadas convocatdria por intermédio do meu filho de 9 anos de idade
né, faltando um dia para a reunido. Isso nao ajuda, entende?” (PEES).

22




Entretanto, existem outros que afirmam que ela é boa, como se
pode notar pelos dizeres da mae de uma das alunas “/i em casa, temos
recebido convocatoria que o professor manda. Muitas veges quem participa nas reu-
nides sou en. O pai da minha filha trabalha até nos sabados. Agradego muito, o
professor nos informa das notas da minha filha, o que ¢ bon” (PEE1). Este
posicionamento vai de encontro ao que foi expresso pela dire¢ao da
escola que considerou que “a escola para assegurar a interagdo com as fanmi-
lias dos nossos alunos promove encontros e reunides ordindrias e extraordindrias,
sempre que se justifique. Por exemplo temos a Assembleia Geral da Escola, as
reunides de turma orientadas pelos diretores de turma e professores ete. a direcao
da escola tem hordrios disponiveis para receber os pais e/ ou encarregados de educa-
¢do por forma a que estes apresentent individualmente suas preocupagoes” (MD3).

Nesta vertente, notou-se que a escola prioriza o contacto com
os pais e/ou encarregados de educacio por meio de convocatorias es-
critas, estas que por sua vez sio entregues aos alunos para que estes
levem aos seus encarregados de educacdo, o que acaba tornando este
processo nao efetivo pois existem casos em que as criangas nao fazem
chegar as convocatoérias aos encarregados de educacao. Desta forma, é
recomendavel que a escola crie mecanismos para fazer chegar as con-
vocatérias aos pais e/ou encarregados de educacio das criancas, que
possibilitara que se reduzam as auséncias em reunides programadas
pela escola como se constatou na pesquisa, na interven¢ao dum pai
“Sim, ja participei. Tem tido uma fraca participagao dos encarregados de educa-
¢ao” (PEE3). Em torno da participagao e interacao os membros de di-
recao (MD1) afirmou que “a escola tem dialogado com o Conselho de Escola
¢, igualmente, orientado os professores para sensibilizarem os pais e/ ou encarrega-
dos a se fazerem presentes nas atividades programadas pela escola e acompanbaren
a situagao dos filhos” .

Em relacdo aos encontros ou reunioes programadas pela escola,
verificou-se que elas sao convocadas para o informe do desempenho
trimestral vulgo divulgacao de resultados, “Siw, jd fui contactado. Foi para
informar-se sobre os resultados” disse uma mae (M5) entrevistada. O maior
desafio escolar nesse campo da comunicagao esta associado, nao ne-
cessariamente a planificacio dos encontros ou reunides, mas a neces-
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sidade de cria¢do de um fluxograma de comunicagao entre a escola e a
familia. No ambito da comunicagao escola-familia, o fluxograma deve
prever e recomendar outros meios de comunicagao: explorar as redes
sociais, ex. WhatsApp, a radio comunitaria, recorrer as liderangas co-
munitarias etc. que possibilitam outras formas de comunicagiao e que
viabilizam a interacao escola-comunidade.

Estudos cientificos realizados, no ambito de relacao entre a es-
cola e a famfilia, apontam para a existéncia de inimeros beneficios para
todos os intervenientes no processo educativo. (Silva, 2000). A reali-
zac¢ao de encontros ou reunioes entre a escola-familia, deve ir além di-
vulgaciao de resultados do aproveitamento pedagoégico. O que remete
a necessidade de se repensar nas outras formas ou estratégias de par-
ticipagao, do envolvimento e da interagao entre as partes por forma a
assegurar a realizagdo conjunta de atividades e tomada de decisio face
ao desempenho desejado da crianga no processo de ensino e aprendi-
zagem (PEA).

No ambito do PEA, os pais e encarregados de educagao as-
sumem as atividades associadas 2 vida escolar dos filhos, tais como:
acompanhar tarefas e trabalhos escolares, ver caderno com as li¢oes
da escola, verificar se os filhos fazem as tarefas da escola, estabelecer
horario de estudo, informar-se sobre matérias e provas, entre outras
(Luck, Freitas, Girling e Keith, 2012).

A interacao entre a familia e a escola no ambito da aprendizagem
do aluno concorre para o desenvolvimento psicossocial dele, assegu-
rado pela cooperagio, espirito de entreajuda. Nesse contexto, é funda-
mental a acao do professor e o apoio prestado a este pela direcao da
escola. Tal acdo suportada pela direcio da escola transmite nos pais e/
ou encarregados de educacao a confian¢a necessaria no PEA em prol
da aprendizagem do aluno.

Esta confianca ¢ igualmente sentida pelo aluno o que faz com
que este se sinta aberto a apresentar e buscar apoio face aos proble-
mas de aprendizagem e referentes as relacdes sociais no ambiente es-
colar. Um dos professores entrevistados considerou que, “za minba opi-
nido, a escola devia anmentar a frequéncia dos encontros, pois a interagao é muito
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importante no PEA” (P6). Esta visao foi secundada por outro professor
ao considerar que, “este processo ajuda no controlo e monitorizagio da vida
académica do aluno, o que representa nm impacto positivo tanto para a escola como
para as familias” (P2). Isso mostra que a frequéncia de um encontro por
trimestre, o que resulta em apenas trés encontros anualmente, reforga
a necessidade de implementa¢ao de mais encontros ou outras formas
de interagao, participacao e envolvimento dos sujeitos.

A interagao ocorre por meio de reunides entre a escola e os pais
e/ou encarregados de educacio, esses encontros sio planeados ao ni-
vel da escola com aviso prévio aos intervenientes tais nomeadamente
os professores e 0s pais ¢/ou encarregados de educagao. Normalmen-
te os professores emitem as convocatorias 7 dias antes da data da reu-
nido, mas na pratica, as convocatorias sao entregues nas segundas-fei-
ras ou tercas feiras e, as reunioes acontecem aos sabados.

As datas das reunides geralmente sao acordadas na Assembleia
Geral da Escola que, geralmente, realiza-se sete ou quinze dias antes
do arranque das aulas, por ocasiao da abertura do ano letivo. Esta as-
sembleia ¢ dirigida pelo responsavel maximo da escola, o Diretor da
Escola. No encontro sio apresentados os membros de direcao da es-
cola, o corpo de professores dela. Igualmente, sio apresentados os
membros do Conselho de Escola por forma a que as familias os co-
nhecam. Estes se mostram sempre abertos a receber as familias e a
comunidade.

Como pode-se depreender as datas e hora especifica das reu-
nides, se todas as partes concordarem, sao fixadas e anotadas. E, as
convocatorias enviadas dias antes da data acordada. Na Assembleia
Geral da Escola e nas reunides sdo incentivados todos os intervenien-
tes a fazerem um acompanhamento regular nas criancas e a reporta-
rem ao conselho escolar ou a direcao da escola, qualquer comporta-
mento negativo que de alguma maneira pode afetar o desempenho do
aluno, os problemas reportados sao registados e apresentados e deba-
tidos nos encontros regulares. Na perspetiva dos membros de direcao
(MD3) a interacao escola-familia se verifica através da participacao dos
pais e/ou encarregados de educacio “na tomada de decises, por exemplo,
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na escolha dos gnardas, na criagao de equipas de prontidao médica na escola, na
escolha de membros das equipas de saneamento do meio e na comparticipacio no
pagamento dos mesmos, ¢ pagamento das despesas de excursoes e organiacdo do
dia de leitura na escola e organizacdo na comunidade do clube de leitura”.

O regulamento interno da escola ¢ um dos documentos nor-
mativos geralmente citado em reunides e que orienta 0s encontros
regulares envolvendo as partes supracitadas. As reunides e encontros
com os professores ou pais encarregados da educagao estio plasma-
dos no referido regulamento, como por exemplo no artigo 11 no na-
mero 3 onde estdo plasmados os direitos do pais e/ou encarregados
de educacio.

a) ser recebido pela direcdo e professores no horario estabeleci-
do; b) receber informagao sobre o aproveitamento e comportamento
dos seus filhos ou educandos; ¢) ser envolvido, nos termos definidos
pela legislacio em vigor, na avaliacao dos seus educandos; d) ser trata-
do com respeito pelos funcionarios da instituicdo (Republica de Mo-
cambique, 2022, artigo 11).

Os pais e/ou encarregados de educacao além dos direitos acima
mencionados tem os seguintes deveres constantes no capitulo III do
Regulamento Interno da Escola:

a) Conhecer e respeitar o regulamento interno da escola; b) par-
ticipar na reabilitacio e construcao de infraestruturas escolares; c) lu-
tar contra a discriminacido politica, religiosa e racial na escola; d) res-
peitar o exercicio das competéncias técnico-profissionais do pessoal
da escola; informar-se sobre o processo educativo; e) justificar as faltas
do seu educando; f) proceder a reparacao dos danos causados pelo seu
filho ou educando (Republica de Mog¢ambique, 2022, artigo 12).

Ja no artigo 12 do mesmo regulamento na sua alinea, onde fala
dos deveres dos professores, esta alinea diz que, “a) o professor tem
o dever de relacionar com todos os elementos da comunidade esco-
lar, dentro do respeito matuo [...] g) sensibilizar os alunos, colabo-
rar com eles na conservagao do edificio, dos equipamentos e material
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escolar; h) guardar sigilo profissional” (Republica de Mocambique,
2022, artigo 12).

Com base nestes artigos a instituicio tem bases fundamentais
para por em pratica encontros com os diversos intervenientes da es-
cola para encontrar solugoes a diversos problemas da instituicao, e que
de alguma maneira precisam ser resolvidos a curto, médio ou a longo
prazo, e interagdo familia-escola é fatores que precisa ser fundamenta-
do para que a institui¢ao alcance com eficacia alguns objetivos delinea-
dos, com maior enfoque ao nivel pedagogico. Para os professores “xds
professores somos o elo de ligagao entre a escola e as familias dos nossos alunos,
somos parte importante nesta interagdo; sentimos que ¢ nossa responsabilidade ga-
rantir que os pais tenham nosso apoio e confianga” (P7). Compreende-se que
pata que o aluno tenha um bom desempenho os professores e pais e/
ou encarregados de educagao devem trabalhar conjuntamente, dentro
do quadro normativo e no respeito interpessoal.

Do quadro normativo acima e considerando-se os dizeres dos
sujeitos entrevistados, observa-se que a escola e a familia, através do
conselho de escola, sobretudo precisam desenvolver atividades com-
plementares visando a melhoria do desempenho do aluno, no quadro
de agdes que concorram para a eficaz e eficiente interagdo entre as
partes. Dentre elas destacam-se algumas que, necessitam ser explora-
das e que o Regulamento Interno da Escola ja avanga de alguma for-
ma, bem como outras: a programacao de eventos sociais, culturais e
desportivos envolvendo as familias, a elaboracao do Plano de Desen-
volvimento da Escola com o envolvimento e participagao das fami-
lias, avaliacao da aprendizagem ouvidos os pais e/ou encarregados de
educagio e convidar os pais individualmente para que possam assistir
as aulas nas turmas dos seus filhos, pelo menos uma vez ao ano, a pas-
sarem pela escola espontaneamente e se informarem da evolugao da
aprendizagem dos seus filhos e seu comportamento. Igualmente, que
os professores visitem os seus alunos em sua comunidade, sobretudo
nos momentos em que ha “alerta” sobre a mudanca de comportamen-
to ou por motivos diversos nao se facam presentes na escola.
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Ainda que nio se esgotem as demais possibilidades de interagao
escola-familia nesta pesquisa, ficou assente que tal interagao exige en-
trega, compromisso e dedicacdao incondicional dos diferentes atores
escolares. Aos professores espera-se que planifiquem atividades e in-
corporem ag¢des a serem desenvolvidas pelos pais e/ou encarregados
de educagio: abrindo espaco para que eles assistam aulas dos seus fi-
lhos, assistam a jornadas de leitura, escrita e calculo na escola, manten-
do abertos canais formais e informais. O dia 1 de junho, dia da crianga
mocambicana pode, igualmente, ser além de uma data comemorativa,
ser um espaco de os professores, alunos e pais e/ou encarregados de
educacao desenvolvem atividades pedagogicas conjuntas através de jo-
gos, brincadeiras etc. Os pais e/ou encarregados de educaciao podem
participar nas atividades extraescolares, acompanhando seus filhos nos
jogos, nas atividades culturais, levando os seus filhos a visitarem mu-
seus, parques e locais histéricos. Acompanhado e verificando as tare-
tas atribuidas pelos professores para serem resolvidas em casa, assi-
nando todos os dias as tarefas feitas pelos filhos na escola e em casa,
encorajando os filhos no processo de ensino e aprendizagem; definin-
do horarios para brincar e horarios para estudos em casa.

Um aspeto importante é que os pais e/ou encarregados de edu-
cagao devem interagir com os professores, indo a escola espontanea-
mente para saber o comportamento dos filhos, se assistem as aulas
e, se realizam as atividades. Igualmente saberem sobre a evolu¢ao da
crianga na aprendizagem bem como se informarem do que podem fa-
zer para ajudar a escola na melhoria do desempenho da crianca (ciente
de que ha alunos que copiam as atividades dos colegas). No ambito
do curriculo local, os pais devem contribuir com seus saberes junto da
escola, ensinando oficios aos alunos e professores, de acordo com o
planificado nos planos de aula.
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Considerag¢des finais

A partir da pesquisa foi possivel compreender que as familias,
no caso os pais e/ou encarregados de educacio desenvolvem diversas
atividades de geracdo de renda que lhes permitem ter o minimo para o
sustento seus e de suas familias. Como tal, as criangas, quando nao es-
tdo na escola, sao sobrecarregadas com tarefas domésticas, vendas de
produtos da machamba, ou revenda de produtos adquiridos nos esta-
belecimentos comerciais locais, bem como no cuidado de irmaos mais
novos o que infelizmente interfere no desempenho escolar.

Pelo que se mostra pertinente a compreensao das vivéncias sub-
jetivas da crianga no ambiente familiar e escolar por forma a assegurar
uma praxis educativa eficaz. Nesse contexto a interacio permanente
entre o professor e o pai e/ou encarregado de educacdo assegura ¢
viabiliza uma aprendizagem significativa, tranquila, responsavel e afeti-
va necessaria na o sucesso da escolarizacao do aluno.

O conhecimento das vivéncias subjetivas da crianca possibilita
melhor avaliacdo da aprendizagem e monitoria do desempenho esco-
lar e dedicacdo dela para a aprendizagem face as atividades, ou seja,
trabalhos para casa (TPC) e que de alguma forma, na falta do acompa-
nhamento dos pais e/ou encarregados de educacio podem ser sana-
dos na interacao escola-familia evitando-se a substituicao de atividades
escolares por atividades de casa.

A interacao entre a escola-familia deve ser construida e consoli-
dade através de uma cultura de estudo associada ao prazer na aprendi-
zagem. Os MD, P e PEE convergem na opiniao de que as atividades
para casa, ou seja, os Trabalhos de Casa (TPC) devem fazer parte da
rotina de ensino-aprendizagem e sendo acompanhadas no cotidiano
da crianca pelo professor e pai e/ou encarregado de educagio, a se-
melhanca das licGes diarias e outras atividades planificadas. A visita do
professor a casa da crianca, a visita do pai e/ou encarregado de educa-
¢ao a escola reforcam a interagao escola-familia motivando a aprendi-
zagem da crianga e seguranga face ao ensino-aprendizagem. A partici-
pacao dos PEE na tomada de decisao sobre a escolariza¢ao dos seus
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filhos ¢ fundamental, na monitoria das licbes de aula, participando na
planificac¢do das atividades de ensino-aprendizagem no ambito do cur-
riculo local, a interacao deve ser vista e enquadrada no ambito da con-
cepgao e execucao do Plano de Desenvolvimento da Escola, excur-
soes, atividades culturais e desportivas, e operacionaliza¢io do clube
de leitura.

A interacdo entre a escola-familia deve ser construida e conso-
lidade através de praticas eficazes de gestao pedagogica por parte dos
gestores escolares e que suportam e dinamizam as atividades pedagé-
gicas do professor com a participacdo da familia, praticas essas que
favorecem a aprendizagem dos alunos.
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FORMACAO PARA AS RELACOES ETNICO-

RACIAIS E EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: O
CURRICULO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA DAS IES
PUBLICAS DO PARANA/BRASIL

Lucia Mara de 1ima Padilha

Introducao

O estudo, vinculado ao Programa de Pés-graduagao em Educa-
¢ao (PPGE) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), teve
como objetivo realizar um mapeamento dos curriculos dos cursos de
Pedagogia das institui¢oes publicas de ensino superior (IES) publicas
do Parana/Brasil, bem como verificar o cumprimento da legislacio
educacional relacionada as relagoes étnico-raciais e a educagao escolar
quilombola. Para tanto, realizou-se

um levantamento das matrizes curriculares presentes nos proje-
tos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Pedagogia das univer-
sidades publicas estaduais do Parand, o que se mostrou fundamental
para a analise proposta. Para delimitar o objeto deste estudo, utilizou-se
a pesquisa documental, tendo como fonte os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia das IES' no estado do Parana/Brasil.

No Brasil, as politicas educacionais voltadas para a populagao
afro-brasileira foram significativamente desenvolvidas apds a promul-
gacao da Constituicao Federal de 1988. Um avanco importante ocor-
reu com a criacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio (LDB
9.394/96) e, em 2003, com a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério
o estudo de temas relacionados a cultura afro-brasileira e africana em
todas as disciplinas da educacao basica, em todos os niveis de ensino.

1. Disponiveis no site de cada IES
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A partir da Lei n® 10.639/2003 e das Diretrizes Curticulares Na-
cionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), tornou-se ne-
cessario “[...] a adocao de politicas educacionais e de estratégias peda-
gogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes ni-

veis de ensino”. (Brasil, 2004, p. 13).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacio CNE/CP n°
3/2004 e a Resolucio CNE/CP 1/2004 estabeleceram a educacio das
relacGes étnico-raciais como um nucleo central dos projetos politico-
-pedagogicos das instituicdes de ensino de diferentes niveis. No con-
texto universitario, a Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2004, define
que as Instituicdes de Ensino Superior devem incluir, no conteudo das
disciplinas e atividades curriculares dos cursos, a Educagao das Rela-
¢bes Etnico-Raciais, conforme expresso no §1° do art. 1°: “Desenvol-
ver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formacao de pro-
fessores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacao das relacoes étnico-raciais”. (Brasil, 2004).

Ressalta-se ainda que, em 2012, o Ministério da Educagao, por
meio do Conselho Nacional de Educacio (CNE), estabeleceu as Di-
retrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Escolar Qui-
lombola, que refor¢am ainda mais a implementagdo do ensino sobre
culturas étnico-raciais e a importancia da formacao inicial dos(as) pro-
tessores(as) que deve ser oferecida desde os cursos de licenciatura,
abrangendo tanto os docentes em formagao quanto aqueles que ja
atuam em escolas quilombolas ou em escolas que atendem estudantes
oriundos de territérios quilombolas (Brasil, 2012).

Resultados e discussoes

A pesquisa foi realizada por meio do levantamento das IES pu-
blicas do estado do Parani/Brasil, que oferecem o curso de Licencia-
tura em Pedagogia, identificando também o ano de criagao de cada
curso. O objetivo foi caracterizar a formacao inicial de professores(as)
no Parana e quantificar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Peda-
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gogia (PPC), disponiveis nos sites das universidades, para selecionar os
componentes curriculares que abordam a tematica.

Para compreender a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia
das IES publicas do Parana, em relagao ao cumprimento da legislacao
vigente, foi necessario destacar as comunidades quilombolas do estado
do Parana, além de delimitar o campo de abrangéncia de cada univer-

sidade publica estadual.

Em 2004, o grupo de trabalho Inter secretarial Clévis Moura
do estado do Parani,” em colaboracio com outras secretarias, realizou
um levantamento dos quilombos existentes no estado do Parana. Com
base nos dados coletados, foram identificados oitenta e seis locais onde
viveram negros que foram escravizados. Dessas comunidades, trinta e
seis ja foram certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares e reconhe-
cidas como Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQ) e Co-
munidades Negras Tradicionais (CNT).” O Quadro 1 a seguir, apresen-
ta as comunidades quilombolas que estdo localizadas nas proximidades
das IES publicas estaduais do Parana.

Quadro 1-IES/Regites do Parand/Comunidades Quilombolas Préximas

IES REGIAO / COMUNIDADES QUILOMBOLAS
PONTA GROSSA : Sutil e Santa Cruz
CASTRO: Limitao; MamasTronco; Serra do Apon

UEPG PRUDENTOPOLIS -IVAf/IMBITUVA:Sio Roque;
Rio do Meio

CAMPO LARGO: Palmital dos Pretos; Sete Saltos
GUARAPUAVA / CANDOI:Despraiado; Vila Tomé;

Cavernoso 1
GUARAPUAVA / PINHAO:Invernada Paiol de Telha

UNICENTRO GUARAPUAVA / PALMAS: Adelaide Maria da Trin-
dade Batista; Castorina Maria da Conceigao - (Fortuna-
to); Tobias Ferreira — (Lagodo)

GUARAPUAVA / TURVO:Campina dos morenos

2. https://www.administracao.pr.gov.br/ ArquivoPublico/Pagina/Grupo-de-Trabalho-Clo-
vis-Moura-Apresentacao

3. Ver em: Instituto de Terras, Cartografia e Geociéncias Terra e cidadania, 2008
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PALMAS:Adelaide Maria da Trindade Batista; Castori-
na Maria da Conceigao - (Fortunato); Tobias Ferreira
— (Lagoao)

UNIOESTE — FRANCISCO
BELTRAO

UNIOESTE — CASCAVEL/ GUAIRA: Manoel Ciriaco dos Santos
FOZ DO IGUACU SAO MIGUEL DO IGUAGU: Apepti
UNESPAR — APUCARANA IBAITI/ CURIUVA: Agua Morna; Guajuvira

UNESPAR - CAMPO
MOURAO

UNESPAR — PARANGUA GUARAQUECABA : Rio Verde; Batuva
UNESPAR — PARANAVAT

UNESPAR - UNIAO DA LAPA:Restinga; Feixo; Vila Esperanca
VITORIA

UENP — CORNELIO IBAITI/ CURIUVA:Agua Morna; Guajuvira
PROCOPIO

UENP — JACAREZINHO IBAITI/ CURIUVA:Agua Morna; Guajuvira.

UEM — MARINGA E
CIANORTE

UEL - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Observa-se um maior nimero de comunidades quilombolas nos
arredores da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e da
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO). Evidenciar
as IES publicas do Parana e as Comunidades Remanescentes Quilom-
bolas em seu entorno destaca o papel fundamental das instituicdes de
ensino superior no processo de formacio de docentes. Isso ¢ essen-
cial para promover uma pratica pedagdgica comprometida com a di-
versidade e em conformidade com as leis educacionais vigentes desde

2003, ja citadas.

A concentracdo dessas comunidades quilombolas niao sé subli-
nha a relevancia das universidades em promover a integracao e a valo-
rizacdo cultural, mas também destaca a necessidade de uma estrutura
curricular que contemple as realidades locais e a histéria das popula-
¢oes afrodescendentes. Todavia, a existéncia das comunidades quilom-
bolas nao deve ser o tnico fator determinante para a implementacao
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de uma pratica institucional antirracista. E crucial reconhecer que essa
pratica esta intrinsecamente ligada a a¢bes individuais, coletivas e poli-
ticas de enfrentamento ao racismo.

Nesse sentido, IES publicas sio responsaveis pelo cumprimen-
to da Resolu¢ao CNE/CP 1/2004, promovendo condi¢des favoraveis,
especialmente nos programas de formagao inicial e continuada de pro-
fessores(as). Para tanto, é preciso criar, “[...] pedagogias de combate ao
racismo e a discriminagoes elaboradas com o objetivo de educagao das
relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre
os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra”. (Parecer
CNE/CP 3/2004, p. 7).

A partir do levantamento dos curriculos dos cursos de Licencia-
tura em Pedagogia das IES estaduais do Parana, foram selecionadas,
para este estudo, as ementas que incluem disciplinas voltadas para a
legislagao educacional relacionada as relagdes étnico-raciais ¢ a educa-
¢ao escolar quilombola. Compreendendo o curticulo como aquilo que
¢ ensinado nas salas de aula, pode-se afirmar que ele representa “[...]
o conjunto de competéncias ou disposi¢oes que se adquire na esco-
la por experiéncia, impregnac¢ao, familiarizacao ou inculcacdo difusas”
(FORQUIN, 1996, p. 187). Assim, o curriculo é um espago de repre-
sentagao simbolica, transgressao, poder, escolha, incluses e exclusoes,
discurso explicito e ideologia oculta.

No levantamento das matrizes curriculares dos cursos de Pedago-
gia, foram inicialmente identificadas as disciplinas que incluem topicos
sobre a tematica das relagoes étnico-raciais e da educacao escolar qui-
lombola. Em seguida, foram destacadas as instituicdes que possuem
uma disciplina especifica em sua grade curricular para trabalhar essas
questoes na formacgao docente. Os tépicos sobre a tematica, presen-
tes em diversas disciplinas, representam apenas uma pequena parte do
conteudo curricular.

No Grafico 1 observa-se que a maioria das IES publicas e esta-
duais do Parana incluem, pelo menos, uma disciplina com topicos re-
lacionados a tematica das relacoes étnico-raciais e a educaciao escolar

quilombola.
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Griafico 1 — Tépicos em disciplinas - relagGes étnico-raciais e educagdo escolar quilombola

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana (UNICEN-
TRO) inclui no curso de Licenciatura em Pedagogia topicos sobre
“Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana” em seis disciplinas.

Na ementa do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universi-
dade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), no campus de Fran-
cisco Beltrao, identifica-se topicos nas disciplinas: Historia da Educa-
cao 1I; Historia e suas Metodologias e Artes e suas Metodologias.

No campus da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), em Cascavel, a tematica das relacoes étnico-raciais ¢é
abordada na disciplina Histéria da Educacio I, com o tépico “O tra-
tamento das relagoes étnico-raciais, afro-brasileira e indigena e a diver-
sidade religiosa na escola brasileira”. No campus de Foz do Iguacu da
UNIOESTE, os topicos relacionados a tematica estao presentes nas
seguintes disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia: Funda-
mentos Teoricos e Metodologicos da Historia e Geografia; Historia da
Educacio II e Historia da Educacao I11.
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Na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), campus de
Campo Mourio, a tematica das relagGes étnico-raciais é abordada na
disciplina Sociologia e Antropologia da Educagao”. No campus de Pa-
ranavai (UNESPAR), a tematica é contemplada em topicos na discipli-
na Histéria da Educacdo Brasileira e na disciplina Educagao Escolar e
Diversidade que trata das “Interfaces entre género, orientacao sexual
e igualdade étnico-racial, abordando racismo, preconceito, discrimina-
¢ao e desigualdades. No campus de Unido da Vitéria (UNESPAR), os
topicos que abordam a tematica no curso de Licenciatura em Pedago-
gia sdo encontrados nas seguintes disciplinas: Fundamentos e Metodo-
logia do Ensino da Arte; Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Historia e Educagao e Diversidade que enfoca “A populacio brasileira,
a historia e a cultura afro-brasileira e indigena, além do resgate de suas
contribui¢oes nas areas social, econémica e politica”.

Na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus
de Cornélio Procopio, a tematica é abordada na disciplina Metodologia
de Ensino da Histéria, especificamente no topico “As propostas curri-
culares oficiais. Lei n° 10.639/2003 (Altera a Lei n® 9.394/96, para in-
cluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tema-
tica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’ e da outras providéncias)”. Ja
no campus de Jacarezinho (UENP), a tematica ¢ abordada em diversas
disciplinas do curso de Pedagogia, incluindo: Fundamentos Teoricos
da Educacio Infantil; Educagao e Diversidade na Contemporanei-
dade; Introdugao a Literatura Infantil. Metodologia do Ensino da
Matematica. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Metodologia do En-
sino de Geografia. Metodologia do Ensino de Histéria. Metodologia
do Ensino de Artes. Fundamentos da Gestao e Organiza¢ao Escolar.

Na Universidade Estadual de Maringa (UEM), nio foram en-
contrados tépicos nas disciplinas curriculares do curso de Pedagogia.
Por outro lado, na Universidade Estadual de Londrina (UEL), os to-
picos sobre a tematica estio localizados nas ementas das seguintes
disciplinas: Educacdo e Diversidade e Historia da Educagao Brasilei-
ra da Colonia ao Império. Na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), a tematica ¢ abordada na disciplina Educagao, Diversidade e
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Cidadania, especificamente com o tépico: “A diversidade étnico- racial
com énfase nas historias e culturas dos povos indigenas e africanos”.

Em algumas universidades, além dos topicos integrados nas dis-
ciplinas, citados, ha a oferta de uma disciplina especifica sobre as re-
lagoes étnico-raciais. No Grafico 2 destacam-se as IES que possuem
em sua grade curricular disciplinas especificas voltadas para o trabalho
com as relacoes étnico-raciais na formacao docente.

Grafico 2 — IES com disciplina especifica sobre a tematica

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Uma disciplina especifica, com um ementario inteiramente dedi-
cado a esses temas, nao apenas garante a obrigatoriedade do trabalho
com a tematica, mas também assegura o cumprimento efetivo da legis-
lagao educacional vigente. Isso promove uma formac¢ao docente mais
consistente e focada na inclusao e na valorizacao da diversidade.

Na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), campus de
Apucarana, a tematica ¢ abordada na disciplina “Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira”. Na UNESPAR, campus de Paranagua, ¢
ofertada a disciplina “Educagao, Diversidade e RelacGes Etnico-Ra-
ciais”. No campus de Paranavai da UNESPAR, a tematica é abordada
na disciplina “Metodologia do Ensino de Histéria e da Cultura Afro-
-Brasileira”. Na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
campus de Jacarezinho, é ofertada a disciplina “Educa¢ao das Rela-
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coes Etnico- Raciais: Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

Ao integrar disciplinas que abordam a histéria, cultura e ques-
toes étnico-raciais, essas instituicdes nao apenas cumprem com a le-
gislagdao vigente, mas também preparam seus alunos para enfrentar e
superar os desafios do preconceito e da discriminag¢dao na sociedade e
no ambiente escolar.

Algumas consideragdes

A analise das ementas também revelou a presenca de varios con-
ceitos recorrentes, entre os mais citados estao: relacdes étnico-raciais,
diversidade étnico-racial, afrodescendentes, movimentos étnicos, dire-
trizes curriculares, cultura afro-brasileira e indigena, histéria e cultura,
arte afro-brasileira, racismo e preconceito e politicas afirmativas.

No entanto, observa-se que entre as tematicas abordadas nao
foi encontrada a inclusio de tépicos/temas que tratam da Educacio
Escolar Quilombola ou da historia dessas comunidades no Brasil e no
Parana. Esta auséncia ¢ particularmente preocupante, considerando a
importancia de reconhecer e valorizar a histéria e a cultura das comu-
nidades quilombolas, que representam uma parte significativa da he-
ranca cultural e histérica do Brasil.

Conclui-se este texto destacando que a implementagao das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para as Relacdes Ftnico-Raciais (2004) e
das Diretrizes Nacionais para a Educaciao Escolar Quilombola (2012)
deve ser articulada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, assim como com as di-
retrizes curriculares especificas dos cursos de licenciaturas. A falta de
inclusdo dessas diretrizes nos curriculos dos cursos de Pedagogia das
IES publicas estaduais do Parana pode indicar uma lacuna significativa
na formacao de futuros professores(as), que podem nio estar plena-
mente preparados(as) para atender as necessidades educacionais de es-
tudantes quilombolas.
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A EDUCACAO DA PESSOA IDOSA: REFLEXOS DA
PANDEMIA PELO COVID19

Guilberme da Silva Oliveira
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Rita de Céssia da Silva Oliveira

Vera Licia Martiniak

Introducao

A longevidade atualmente configura-se como um dos grandes de-
safios da atualidade. Devido ao aumento significativo do numero de
idosos, novas demandas sociais e politicas sao necessarias para atender
as necessidades desta faixa etaria.

Na sociedade brasileira, a fase da velhice ¢ revestida por muitos
preconceitos, tornando esse segmento etario mais vulneravel e, por
muitas vezes, os direitos basicos nao sao minimamente respeitados.
Entre esses direitos, ressalta-se o referente a educagao.

No ordenamento juridico brasileiro, ndo existe uma politica edu-
cacional para o idoso, mas politicas publicas que apresentam no decor-
rer de seu texto prescri¢cdes a educagao, entre elas o Estatuto do Idoso
que busca assegurar e garantir o respeito aos direitos basicos, entre os
quais esta a educagao. As politicas publicas, em especial as educacionais,
devem se voltar para garantir condi¢des de acesso ao conhecimento,
empoderamento da populagao idosa e a melhoria da qualidade de vida.

A Universidade além de ser um espaco educacional, cumpre sua
funcio extensionista e o preceito constitucional referente ao direito a
educagiao ao acolher os idosos por meio do Programa Universidade
Aberta para a Terceira Idade, que se baseia na educa¢ao nio formal
Esse artigo objetiva refletir sobre a educagdo permanente que alicer-

42




¢a a criacdao de diferentes a¢oes educativas para o idoso em universi-
dades, entre as quais as Universidades Abertas para a Terceira Idade.
Com as mudangas no contexto social, resultado da Pandemia pelo Co-
vid 19, todas as atividades presenciais na UATI/UEPG foram suspen-
sas e exigidos distanciamento/isolamento social, sendo a pessoa idosa
considerada um grupo de risco e o mais vulneravel no contexto pan-
démico. Objetiva também identificar os impactos sobre os alunos da
UATI-UEPG, resultado das mudangas ocasionadas pela Pandemia pelo
COVID19 na vida de cada um, pela exigéncia do distanciamento so-
cial. Diante nesse novo contexto social compulsoriamente estabeleci-
do frente a pandemia pela COVID19, um novo olhar sobre o espa-
¢o educacional para a pessoa idosa foi esbogado.

O cenario brasileiro e o aumento populacional

O fenémeno do envelhecimento tem assumido destaque na rea-
lidade mundial, considerando por um lado o aumento demografico da
populacido idosa e por outro lado a longevidade de um nimero maior
de pessoas. As pessoas idosas estiao ficando cada vez mais velhas e hoje
nao ¢é surpresa se conhecer pessoas com mais de 100 anos e que dis-
frutam de uma boa qualidade de vida.

Segundo dados da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU,
2019), A populagao mundial esta envelhecendo, com pessoas com mais
de 65 anos sendo a faixa etaria de crescimento mais rapido. Em 2050,
uma em cada seis pessoas no mundo tera mais de 65 anos (16%), con-
tra uma em 11 em 2019 (9%). Regides onde a propor¢ao da popula-
¢ao com 65 anos ou mais ¢ projetada para dobrar entre 2019 e 2050
incluem Norte da Africa e Asia Ocidental, Asia Central ¢ Meridional,
Leste e Sudeste Asiatico e América Latina e no Caribe. Em 2050, uma
em cada quatro pessoas que vivem na Europa e na América do Norte
poderia ter 65 anos.

Alguns fatores contribuiram nessa nova demografia, entre os
mais comuns incluem- se os avancos na area da medicina, ressaltando
a descoberta de medicamentos, a aplicagao da tecnologia no campo da
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saude resultando em diagndsticos mais precisos, as vacinas, a maior
especializacdo e qualificacdo de profissionais, registrando também a
diminuicao da fecundidade e diminuicao das taxas de mortalidade, re-
forcando uma medicina preventiva e humanizada para essa faixa etaria
avangada, no intuito de garantir a longevidade com qualidade.

Dessa maneira, pode-se afirmar que a longevidade constitui um
dos grandes desafios da atualidade em nivel mundial que impacta nos
diferentes cenarios sociais. O aumento significativo do numero de pes-
soas idosas acarreta novas demandas sociais e politicas para atender as
necessidades desta faixa etaria.

Na sociedade brasileira, a fase da velhice ainda enfrenta muitos
preconceitos, entre os quais: improdutividade, incapacidade de apren-
dizagem, de adaptacdo, desinteresse pela vida, auséncia de futuro, im-
possibilidade de bem estar e de ser feliz, os quais vém reforcar uma
cultura na qual enaltece e valoriza a juventude.

Em uma sociedade que idolatra a juventude, a beleza, ser velho
significa estar em um universo de rejei¢ao e exclusao. Pois, a propria
denominagao “velho”, ja traz consigo um grande conjunto de conota-
¢oes pejorativas.

A sociedade brasileira tende a valorizar o belo, o bonito, des-
cartando tudo que esteja fora deste padrio, sendo assim, os idosos
incluem-se neste perfil. Souza (2003 p.16) levanta uma questao que
afeta de forma impar neste estudo, “o velho como elemento huma-
no detentor de experiéncias, de acimulo histérico para a preservagao
dos valores culturais, parece ficar, na sociedade poés-moderna, desti-
tuido de um lugar”.

Definir velhice, em tempos de quebra de paradigmas é um desa-
fio. Ha quem faga uso dessa palavra para designar algo ou alguém fora
de moda, sem utilidade ou ainda, improdutivo. Felizmente, essa visao
pejorativa do termo vem sendo sobreposta por uma concepgao mais
ampla, onde fatores como o cronologico, biolégico, psicologico e so-
cial devem ser analisados. (Oliveira, 1999).
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O tempo passa para todos e consequentemente todos envelhe-
cem, por isso, o aspecto cronolégico vai, um dia, ser parte de nossas vi-
das e trara com ele um diferente estagio onde distintas visdes de mun-
do fardo interpretar a vida com diversas lentes.

Segundo Oliveira (1999) se efetuada uma analise sob uma pers-
pectiva historica, pode-se compreender que o idoso é uma invenc¢ao
social emergente da dinamica demografica, do modo de producio, da
estrutura social vigente, das ideologias dominantes, dos valores e cul-
turas preponderantes.

A juventude e a velhice ndo sao concepgdes absolutas, mas inter-
pretagoes sobre o percurso da existéncia e, dessa maneira sao passiveis
de transformacoes.

Na sociedade brasileira, ser pessoa idosa significa carregar uma
carga negativa muito grande porque se valoriza a juventude, somente
essa € respeitada e enaltecida em detrimento da velhice.

A juventude ao ser valorizada, reforca-se comportamentos que
negam a velhice, o que é tdo nocivo quanto aceitar passivamente 0Os
preconceitos e estigmas referentes a essa faixa etaria refor¢cando as in-
justicas, a violagao de direitos e a crueldade aos quais as pessoas idosas
estdo culturalmente expostas.

A velhice se reveste de complexidade em diferentes dimensoes,
o idoso deve ser visualizado em todos os aspectos porque hoje esta
emergindo uma nova concep¢ao de idoso, mais ativo, participativo, va-
lotizado, conhecedor de seus direitos e deveres como cidadao, indo na
contra mao da representacao coletiva até entdo predominante.

O Brasil ainda nao equacionou satisfatoriamente a situa¢ao dos
idosos e suas necessidades refletidas pela baixa prioridade atribuida a
pessoa idosa (Oliveira, 1999).

Esse estereotipo negativo as pessoas idosas, contribui para que
sejam mais vulneraveis e fragilizadas em uma sociedade dinamica, que
se renova continuamente, exige flexibilidade e novos conhecimentos e,
os direitos basicos sao desconsiderados. Entre esses direitos, ressalta-
-se o referente a educagao, o que nao possui respaldo no ordenamento
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juridico brasileiro, o qual contempla alguns aspectos ao longo do texto
como o Estatuto do Idoso que busca assegurar e garantir o respeito
aos direitos basicos, entre os quais esta a educagao.

Diante desses aspectos, a pessoa idosa, (considerada no Brasil, as
que possuem com 60 anos ou mais, conforme a Lei 10.741/03 — Esta-
tuto do Idoso), torna-se atraente para pesquisas de diferentes areas do
conhecimento e a producao cientifica por meio de dissertacoes, teses,
publica¢oes de artigos, livros tem se intensificado.

O envelhecimento engloba diferentes aspectos, entre os quais fi-
sico, psicoldgico, social, economico, cultural, religioso, espiritual e po-
litico, e a pessoa idosa deve ser identificado como um sujeito situado
em seu tempo e espago. Embora exista essa diversidade de pontos, o
envelhecimento deve ser entendido como um processo vital, no qual
todos as particularidades sao relevantes, mas nem todos eles se desen-
volvem no mesmo ritmo, ou seja, um ponto pode se acentuar mais que
o outro e interferir significativamente no processo de envelhecimento
daquela pessoa.

Como afirma Oliveira (1999, p.123) “[..]o envelhecimento da
populagiao é um fendémeno global que traz importantes repercussoes
nos campos social e economico, especialmente nos paises em desen-
volvimento.”

Ha a necessidade de aprender a envelhecer ja que a longevidade
e a expectativa de vida se ampliam, mas o importante ¢ vivenciar a ve-
lhice com qualidade, dignidade e nesse aspecto a educagao ¢ relevante
propiciando espagos de integracao e interacao para os idosos, possibili-
tando a (re)significacao da velhice e do processo de envelhecer.

O cenario nacional brasileiro esbo¢a uma mudanca de postura e de
pensamento, permitindo emergir uma nova imagem de idosos que
precisa ser concretizada e fortalecida, resultado de um processo de
evolugio tanto da concepcio da velhice, como nas politicas publicas,
na ateng¢do da sociedade em geral, como no préprio comportamento

e postura assumidos pelos idosos deste novo século. (Oliveira, D’alen-
car, 2001, p.25).

46




“A velhice. como conjunto de convencdes sociais, ¢ uma catego-
ria esquecida socialmente, enquanto na pratica quotidiana e repetitiva,
os problemas se avolumam” (Oliveira, 1999, p.161).

Na mesma dire¢do de pensamento, apresentam-se teorias
que reconhecem a capacidade criativa e construtiva do idoso, ressal-
tada pela teoria da atividade referenciando novos papéis sociais que 0s
idosos assumem na sociedade. Como suporte tedrico, soma-se a teoria
da continuidade a medida em que a vida é uma continua des-
coberta, um desenvolvimento, exigindo adaptagdes das pessoas ido-
sas para ser possivel acompanhar as inovagoes sociais, o ritmo acelera-
do de mudangas que enfrenta a sociedade e possibilitar uma inclusao
e participagao social diante dos desafios, ressaltando a tecnologia que
invadiu os diferentes campos de conhecimentos provocando saltos
qualitativos em todos os saberes. O Paradigma do Envelhecimento
ativo preconizado pela Organizacao Mundial da

Saude (OMS) é o que mais corresponde as necessidades atuais
da pessoa idosa no seu desenvolvimento continuo, com possibilidade
de qualidade de vida, empoderamento, inclusdo e participagao social.

Aqui reside a relevancia das politicas publicas, considerando sob
o recorte educacional, para oportunizar a pessoa idosa instrumentos
para sua participacdo e efetivamente cumprir o direito de educagao ao
longo da vida, direito alienavel e constitucional a todo individuo.

Assim, especificamente quando se trata de politicas na area de
educacio, interpela- se sobre um sistema complexo, pois, segundo Go-
mes (2011), as politicas educacionais sao construgdes sociais e histo-
ricas determinadas por condic¢oes sociais, culturais, politicas e econo-
micas. Isso explica a diversidade de politicas em diferentes perfodos e
governos, pois a influéncia dos determinantes mencionados indica a
interferéncia de diferentes interesses e concepgoes na elaboragao das
agoes para o cumprimento da legislacao.

Se politicas educacionais estao ligadas a direitos, os seus aspectos
substantivos e procedimentais ndo estao sujeitos a discricionariedade
de governos. Muito ao contrario, estdo eles vinculados por parametros
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que devem ser seguidos como obrigacoes legais e que, portanto, po-
dem ser reclamados por individuos como prerrogativas juridicas. [...]
Afirmar, portanto, que a educagao ¢ um direito humano implica o re-
conhecimento de que, sempre que essa prerrogativa estiver sob amea-
¢a ou tiver sido violada, o(s) seu(s) titulares devem poder recorrer ao
Judiciario a fim de obter um provimento capaz de assegurar a sua pre-

valéncia. (Ranieri, 2009, p. 64-65)

A Universidade como institui¢do voltada para elaboragdo e apli-
cagao de saberes, além de ser um espaco educacional, cumpre sua
funcio extensionista e o preceito constitucional ao acolher as pessoas
idosas por meio de ag¢oes pedagodgicas, entre as quais o Programa Uni-
versidade Aberta para a Terceira Idade, que se baseia na educacao nao
formal.

A realidade da universidade aberta para a terceira
idade diante da pandemia pelo covid19

A universidade, por exceléncia, ¢ o lugar de producio e disse-
minacdo de conhecimentos. Por meio de sua func¢iao extensionista, a
universidade elabora projetos, programas, cursos e agoes pedagogicas
voltados para a melhoria de vida da comunidade na qual est4 inserida.

Referente a educacio, a legislacdo brasileira, ressaltando o Es-
tatuto do Idoso (Lei 10.741/03) no Capitulo V referente 2 Educacio,
Cultura, Esporte e Lazer, no Artigo 20 indica o direito da pessoa idosa
a educacio; Artigo 21 preconiza que “O Poder Publico criara opor-
tunidades de acesso do idoso a educag¢ao, adequando curriculos, me-
todologias e material didatico aos programas educacionais a ele desti-
nados”, seguido do Artigo 25 “ O Poder Publico apoiara a criagao de
universidade aberta para as pessoas idosas e incentivara a publicacao
de livros e periddicos, de conteddo e padriao editorial adequados ao
idoso, que facilitem a leitura, considerada a natural reducao da capa-
cidade visual”.
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Esses artigos indicados anteriormente demonstram a importan-
cia da educagdo permanente como instrumento eficiente para a valori-
zagao e reconhecimento do idoso como um cidadao atuante, participa-
tivo e por isso merecedor de atendimento com qualidade.

Segundo Gadotti (1984) a educagiao permanente é a necessidade
de uma educagao que se prolonga durante toda a vida, uma necessida-
de de continuar constantemente a formacao individual. Ressalta-se a
ideia de totalidade como a que melhor exprime o ponto de partida da
educagiao permanente, na medida em que focaliza o homem em toda a
sua dimensio, imerso em uma realidade social.

Embora prevista por lei e reconhecida como necessaria a todo
cidadao durante toda a vida, mais discussOes sdo necessarias para que
sejam criados mais espagos educacionais para o idoso.

Segundo Oliveira (1999) se efetuada uma analise sob uma pers-
pectiva historica, pode-se compreender que o idoso é uma invencao
social emergente da dinamica demografica, do modo de producio, da
estrutura social vigente, das ideologias dominantes, dos valores e cultu-
ras preponderantes. A juventude e a velhice ndo sao concep¢des absolu-
tas, mas interpretagdes sobre o percurso da existéncia e, dessa maneira
sao passiveis de transformacoes.

A educacio, surge como um poderoso instrumento nesta liberta-
¢ao e para tal deve ser entendida como uma pratica social situada his-
toricamente em uma realidade total que se modifica conforme a socie-
dade ao tipo de homem que se quer construir, podendo a educagao ser
trabalhada sob uma perspectiva ingénua ou critica, que vise alienar ou
libertar os individuos como um instrumento eficaz na criagao do tipo
de homem e de sociedade que se idealiza (Oliveira, 1999).

“A educacao propicia a terceira idade a aquisi¢ao de conheci-
mentos para instrumentaliza-la em uma participa¢do mais ativa e inte-
grada na sociedade, possibilitando crescimento pessoal e intelectual”
(Oliveira, Scortegana, Oliveira, 2015, p.88).
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Diante do cenario de precarizagao da educagdo brasileira a po-
pulagao idosa enfrenta o desafio de se inserir na “sociedade do co-
nhecimento”.

Deve-se considerar que o acesso ao conhecimento perpassa pelas
condi¢coes materiais dos individuos, que podem facilitar ou excluir e
acentuar a sua vulnerabilidade. Em um contexto em que se vivencia o
isolamento social e o risco de contaminacdo e agravamento da sadde,
tanto fisica quanto mental, exigem que o idoso tenha contato com no-
vas aprendizagens que demandam conhecimentos de tecnologia e seus
meios para a inclusao digital.

A inclusao digital do idoso perpassa nao somente os aspectos re-
lacionados ao conhecimento, mas também se devem considerar ques-
toes motoras e psicoldgicas que influenciam no acesso as informagoes.
O acesso as informagdes por meio da internet tornou- se um meio €x-
pressivo e uma ferramenta na socializacdo de informacdes que con-
templam areas de interesse direcionadas ao idoso.

Assim, as pessoas atualmente se conectam em tempo real com
todo o planeta, a socializagdo incorpora as relagoes produzidas pela
rede de interconexdes de pessoas entre si mediadas pelas tecnologias
da comunicacao e da informacao. Recebem informacoes dos diferen-
tes meios de midias eletronicas, os quais poderao influenciar nas con-
cepgoes, nos valores que norteardo as atitudes e nas representagoes
sociais que cada um constréi ou ressignifica suas percepgoes, nortean-
do sua vida, intervindo nas relagdes intergeracionais, na cultura e na
sua propria identidade.

Com isso, pode-se afirmar que as tecnologias digitais tém favo-
recido e ampliado as intera¢Oes sociais por meio da internet, e tem
auxiliado na prevencao da depressao e do isolamento social, especial-
mente os limitados fisicamente. Além de a internet ser utilizada como
recurso para estimular as atividades cerebrais, ela oferece diferentes
possibilidades de intera¢do social para todas as faixas etarias (Miran-
da; Farias, 2009).

Conforme afirma Kachar (2003, p.52),
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A geracdo nascida no universo de icones, imagens, botdes e teclas,
transita na operacionalizacio com desenvoltura nesta cena visionaria
de quase fic¢do cientifica, mas outra, nascida em tempos de relativa
estabilidade, convive de forma conflituosa com as rapidas e comple-
xas mudangas tecnoldgicas, cuja progressao é geométrica.

E, justamente neste novo universo que se descortina e rapida-
mente se impode a todos, exigindo mais informag¢des, mais dominio da
tecnologia surge a necessidade da educagiao permanente para o idoso.
Contraditoriamente, a ndo insercao neste universo de relagoes, o tran-
sito pelas informagoes tecnoldgicas, certamente sera mais um elemento
de exclusio para o idoso, restringindo sua participagao social, refor-
¢ando sua improdutividade, seu isolamento e sua marginalizagao.

Do ano de 2019 até os dias atuais, vive-se uma realidade dife-
rente que impacta a todos os individuos pela exigéncia compulséria
de mudancas de habitos de vida e de trabalho. Com a pandemia pelo
COVID19, tornou-se imprescindivel o distanciamento e isolamento
social, as atividades, em especial aqui, da UEPG sofreram uma inter-
rupc¢ao e depois de alguns ajustes foram reiniciadas, mas sob outro
tormado, de maneira virtual, com a utilizagao de aplicativos, como o
Meet, além de uma preparagao e adaptacdo tanto dos docentes, dis-
centes como do proprio setor administrativo.

Por sua vez, os Programas extensionistas sofreram esses impac-
tos do isolamento diretamente porque suas atividades de convivio e da
participacdao da comunidade nao foram realizadas, mas foram reinven-
tadas dentro das possibilidades passaram a ser desenvolvidas online.

As Universidades Abertas para a Terceira idade pautam-se na
educagao permanente, se apresenta como a necessidade de ampliar
a participacao dos individuos na vida social e cultural, visando a me-
lhoria nas relagoes interpessoais, qualidade de vida, compreendendo o
mundo e tendo esperanc¢a de futuro. Pela educacao permanente assu-
me-se uma nova concep¢ao de vida humana, interagindo com quem
esta ao seu redor, oportunizando a participagao e a inclusao social.
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A UATT valoriza o saber e as experiéncias dos individuos, possi-
bilita a inclusdo social, caracteriza-se por ser um processo que possui
o carater de transformac¢ao e formacao da pessoa em todos os seus
aspectos: cognitivos, psicolégicos, sociais e espirituais.

Pela aquisi¢ao de conhecimentos, o idoso se empodera e adquiri
mais condi¢oes de combater situacdes discriminatorias e de desrespei-
to que venha sofrer na sociedade.

Esse desenho refor¢ca o novo paradigma da velhice, no qual o
idoso ¢ considerado mais ativo, participativo, inserido socialmente, um
cidadao de direitos e de deveres, substituindo aquela representacao ne-
gativa que a velhice por muito tempo sustentou, com impossibilidade
de aprender, de aproveitar a vida, de desenvolver habilidades que ainda
a propria pessoa desconhecia.

O processo de inclusao social deve estar fundamentado a partir
da concepcao de uma sociedade inclusiva, pautado no respeito, na acei-
tacdo das diferengas e na ampla colaboracio entre os individuos (Frei-
re, 2008).

A inclusio, além de um movimento educacional, é também um
processo social e politico, que visa defender o direito de todos a par-
ticipagao, de maneira responsavel e consciente. Ha necessidade de tra-
balhar para que haja a aceitacdo e o respeito diante das caracteristicas
que diferenciam os individuos de determinado grupo em relagao a so-

ciedade (Freire, 2008).

A velhice se reveste de complexidade em diferentes dimensdes, o
idoso deve ser visualizado em todos os aspectos porque hoje esta sur-
gindo um novo idoso, mais ativo, participativo, valorizado, conhecedor
de seus direitos e deveres como cidadao.

Mesmo no periodo mais critico da Pandemia, todas as atividades
na UATI/UEPG foram realizadas de maneira remota, com al-
gumas adaptacOes necessarias. Foram desenvolvidas por meio de
aplicativos, o Meet, exigéncia devido ao distanciamento social imposto
pelo contexto pandémico. Percebeu-se a necessidade ainda maior
por parte das pessoas idosas de manterem seus lagos afetivos, de con-
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vivéncia, mesmo de maneira virtual, os quais contribuiriam para man-
ter o equilibrio fisico e mental neste periodo de isolamento. Foi ne-
cessario a realizacao de um treinamento para os idosos aprenderem a
utilizar o aplicativo e depois foram iniciadas as atividades propriamen-
te ditas. Além das atividades ja existentes, rodas de conversa porque
percebeu-se a grande necessidade de intera¢ao dos idosos com ou-
tros idosos, com a coordenagio para superarem a solidao, a tristeza que
muitos sentiram por perderem familiares e amigos na pandemia.

A pesquisa de campo foi realizada nessas rodas de conversa, nas
quais foram coletados dados sobre os impactos que a pandemia oca-
sionou nos idosos. Cada roda de conversa teve a participag¢ao de cerca
de 30 alunos e nem sempre foram os mesmos, sendo possivel registrar
a contribuicdo de 50 idosos diferentes para a coleta de informacdes.

Neste periodo atipico de distanciamento social, a participa¢ao
dos idosos diminuiu significativamente nas atividades remotas ofere-
cidas pela UATI. O principal motivo apontado foi a dificuldade de uti-
lizar o aplicativo para ingressar nas aulas, outros registraram nao pos-
suirem computadot, e também muitos idosos consideraram que iriam

aguardar o retorno das aulas presenciais e que ingressariam novamente
nas atividades da UATT.

Mesmo com um numero bem menot, as atividades continuaram
sendo desenvolvidas, com o mesmo entusiasmo e interesse de antes da
pandemia.

Por meio de conversas informais, de situagdes que cada um esta
vivendo, do que sentem, o que esperam e outras falas do cotidiano,
foi também perguntado sobre o que a pandemia ocasionou de impac-
tos positivos e negativos na vida de cada um, que pode ser visualizado
conforme quadro abaixo.
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Aspectos positivos e negativos dos impactos
da pandemia na vida dos idosos

Impactos Negativos Impactos Positivos
Diminui¢io do convivio social, Aprendizagem da utilizagdo da tecnologia
participacdo em festas. para comunica¢io por meio de alguns

aplicativos como Zoom, Meet

Surgimento de algumas doengas chegando | Acompanhamento de aulas da UATT por
inicio de depressio. me de aplicativos.

Diminuigao de passeios e viagens. Maior convivéncia familiar, e colabora¢io
dos membros da familia nas atividades

domésticas, como por exemplo nas
compras cotidianas como as de
supermercado

Sentimento de diminui¢éo de liberdade de | Maior importancia para a saude.
ir vir, de sair quando tivesse vontade

Falta da convivéncia com os professore| Ocupagio do tempo livre por meio das
coordenadora e colegas da UATT. atividades e aulas online realizadas pelos
professores e coordenador da UATI.

Caréncia afetiva das conversas, dos abracos | Aprendizagem e a realizacdo de compras
carinhos que sdo costumeiros entre os idos | pela internet.
na UATT.

Fonte: Elaboracio pelas autoras.

Apesar deste contexto diferenciado devido a pandemia, percebe-
-se que os idosos também apontaram aspectos positivos resultados do
distanciamento social e, o Programa da UATI nos seus 31 anos de exis-
tencia, embora tenha que se reinventar mantém sua relevancia ao pro-
porcionar aos idosos a atualizagdo, o compartilhamento de ideias, o
fortalecimento e a busca de novas amizades, proporcionar a elevagao
da autoestima, o combate a solidio, a interacao, inclusio e valorizacao
do idosos.

Desta maneira, a UATI cumpre com seus objetivos, pela apren-
dizagem dos alunos, ressaltando o que se refere ao uso da tecnologia
avancando no grau de autonomia e independéncia do idoso que fre-
quenta esse programa extensionista.
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Algumas reflexdes para concluir ou para reiniciar?

O Brasil ainda nao equacionou satisfatoriamente a situagao dos
idosos e suas necessidades refletidas pela baixa prioridade atribuida ao
idoso.

A inexisténcia de politicas educacionais para a pessoa idosa re-
flete a falta de consciéncia por parte do poder publico e da sociedade
em geral no que se refere a relevancia da educagio ao longo da vida e
também de maior inclusao, participacao e empoderamento desse seg-
mento etario.

A grande parcela da populagio composta por pessoas com 60
anos ou mais ainda nio recebem um tratamento respeitoso e digno
na mesma propor¢ao com o que contribuiram para a formacio da
sociedade.

A falta de politicas educacionais para a pessoa idosa reflete o
grau de caréncia e até irrelevancia pela falta de respeito, de interesse e
de responsabilidade da sociedade com essa faixa etaria e reforca ape-
nas por meio de agoes isoladas quando do interesse eleitoreiro, sendo
registrada apenas em periodos estabelecidos e definidos.

As mudangas no contexto social ocasionadas pela pandemia, aler-
taram para reflexdes quanto aos cuidados com a saude, aos cuidados
sanitarios e medidas de seguranca como também as exigéncias e adap-
tagcoes a esta nova realidade.

Embora com impactos negativos, por meio das reinveng¢des das
atividades, utilizando os aplicativos tecnologicos registra-se que nao
ocorreu a diminui¢do das oportunidades de aprendizagem, mas por
outro lado, foram ampliadas pela exigéncia de aprender a trabalhar
com os aplicativos, buscando sempre a maior inclusdo social do idosos,
para manté-los ativos, participativos, integrados, socializados, com co-
nhecimentos atualizados

Segundo Oliveira (1999, p.255) “Torna-se necessaria a sensibili-
zagao da populagao brasileira e do poder politico para o problema da
velhice que hoje esta subordinado a outros problemas sociais a que, de
certa forma, a poucos interessa.”
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Para se alcancar uma sociedade justa e igualitaria, ¢ necessario
ter clareza de que a socializagdo do saber elaborado ¢é essencial, pois a
valoriza¢ao do saber objetivo ¢ essencial na formacao humana. Nes-
se sentido, é importante destacar a importancia dos conteudos histo-
ricamente acumulados, ou seja, os conteudos classicos. Tornar o aluno
um sujeito emancipado futuramente requer uma educagdo que tenha
como prioridade esta premissa e, para isso, precisa estar afinada com
as tendéncias manifestadas na sociedade que apontam para a necessi-
dade de uma formacao geral sélida, da capacidade de manejar concei-
tos e desenvolver o pensamento abstrato (Saviani, 1995).

A situacao educacional dos idosos e dos servicos oferecidos
ainda estao longe de garantir as especificidades e necessidades tdo ca-
racteristicos deste segmento. Essas fragilidades demonstram que a de-
manda ¢é grande e ¢ necessario investir no processo educacional, bem
como na formagao de profissionais qualificados e no investimento de
pesquisas e estudos na area da Gerontologia e da Geriatria.

Nao se pode considerar que o grande contingente de idosos re-
gistrado hoje na piramide demografica brasileira ¢ a mola propulsora
de diferentes estigmas atribuidos a velhice, seria demasiadamente ingé-
nua essa posicao. O idoso sempre existiu porque a populacao é estru-
turada pela coexisténcia de geracdes que se renovam, entretanto o que
modificou e ainda precisa avangar refere-se as representagdes sociais
da velhice aliadas ao movimento da sociedade com relacao aos idosos
e a maneira como sao vistos e reconhecidos pela sociedade. “O idoso é
um ser de direitos que sdo efetivos com o reconhecimento da sua ne-
cessidade no engrandecimento da humanidade. E na constatacio da
sua sabedoria que se constroi uma sociedade de respeito e dignidade”.

(Quadros, Oliveira, Rodrigues, Corte, 2018, p.202).

A politica especifica para esse segmento etario requer urgente
implementagao para prevenir uma catastrofe anunciada e constatada
pelos dados demograficos da populagao brasileira, que envelhece rapi-
damente, e a sociedade ainda nao se encontra preparada para atender
essa demanda.
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A educacio exerce um papel fundamental como atenuante na re-
dugdo das discrepancias de valores e de ideias que causam tensio entre
as diferentes geragoes, a0 mesmo tempo em que a busca de integracao
entre as geragoes poderd se constituir como uma estratégia relevante
para reverter a médio e longo prazo o processo de desvalorizagio do
idoso na cultura nacional brasileira.

E inevitivel a transformacio progressiva do lugar social da
velhice, esbocando o reconhecimento como sujeito psiquico existente
e como agente social, sendo essencial a participa¢ao do idoso nesse
processo tanto quanto a concepcao de educagao permanente, que pos-
sibilitardo repensar os limites impostos e estabelecer um projeto possi-
vel de futuro.

“Os idosos necessitam de atengao, investimentos e espago para
uma vida digna. Deve ser esse o compromisso da sociedade brasileira
em toda a sua amplitude, repensando os limites da velhice e desenhan-
do um panorama mais otimista de esperancga e conquistas.” (Oliveira,
Oliveira, 2007, p.128).
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IMPLEMENTACAO DO PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO (PEI) NAS PUBLICACOES
ATUAIS NO BRASIL
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Clandiane Oliveira Viante

Nelba Maria Teixeira Pisacco

Introducao

A pritica pedagdgica docente é confrontada a considerar a pluralidade de sujeitos exis-
tentes no universo de uma sala de aula, planejando o ensino de forma que atenda especi-
ficamente a cada um deles, nao descuidando de pensar que as aprendizagens ocorrem no
coletivo. Certamente ndo € uma tarefa facil, entretanto ¢ um exercicio fundamental da agdo

docente, que demanda reflexio, estudo e empenho. (Silva et al, 2023)

A implementa¢ao de propostas curriculares diferenciadas que
contemplem as necessidades especificas de estudantes Publico-Alvo
da Educacdo Especial (PAEE) tem sido objeto de estudo e um grande
desafio dos sistemas educacionais brasileiros na atualidade. O Plano
Educacional Individualizado (PEI), de acordo Pletsch e Glat (2013),
Magalhies et al. (2013), Marin e Braun (2013), Capellini (2004), Here-
dero (2010), é uma das ferramentas importantes para a identificagao
das potencialidades e dificuldades dos alunos desses alunos.

Como o proprio nome diz, trata-se de um planejamento educa-
tivo individual que oferece parametros mais claros a serem atingidos
com cada aluno, sem desconsiderar os objetivos propostos no curricu-
lo. Desta forma, estabelece uma base de atuagao e intervengao peda-
gbgica de forma contextualizada, de acordo com os objetivos da sala
regular e que pode favorecer o trabalho desenvolvido no atendimento
educacional especializado (Pletsch; Glat, 2013). Leva em conta o nivel
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atual de habilidades e conhecimentos do aluno, sua idade, o nivel de
escolaridade ja alcancado e as metas educacionais para curto, médio e
longo prazos, no qual as expectativas da familia e do proprio aluno
também devem ser consideradas, devendo ser revisto de forma perio-
dica levando (Glat et al, 2012, apud Pletsch; Glat, 2013).

O PEI tem se configurado como uma estratégia educativa pro-
missora para a inclusdo escolar, pois “estabelece uma base de atuacido
e intervengao pedagogica de forma contextualizada, de acordo com
os objetivos propostos” (Pletsch; Glat, 2013, p.21). Contém, explici-
tamente, a dire¢ao de como percorrer esse caminho, tornando-se um
mapa valioso para o professor (Magalhies et al, 2013, p. 46).

O objetivo do PEI ¢ “planejar agdes e propostas que, vinculadas
ao curriculo formal, serdo apresentadas ao aluno no decorrer de sua
escolaridade para atender as especificidades de sua aprendizagem e seu
desenvolvimento” (Marin; Braun, 2013, p.57).

Por se configurar em um plano individualizado, auxilia o pro-
tessor da sala comum a identificar as dificuldades que os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) enfrentam no cotidiano
escolar. B importante ressaltar que “a individualiza¢do, no sentido de
diferenciagdo pedagodgica, consiste na adequagao do ensino mediante
as necessidades especificas do aluno” (Marin; Braun, 2013, p.55). No
entanto, cabe considerar que:

Individualizar o ensino ndo significa particularizar a a¢io pedagogica a
ponto de segregar o aluno do grupo. O objetivo da individualizacio é
inclui-lo na situacdo de aprendizagem que os outros estio vivencian-
do, com as devidas adequagdes para que sua participagao seja efetiva.
E atender as diferencas individuais que o aluno possa apresentar em
decorréncia das especificidades de seu desenvolvimento, sejam neuro-
légicas, cognitivas e/ou sensoriais. (Marin; Braun, 2013,p.56)

De acordo com as autoras a individualiza¢ao nao se configura
como um meio de exclusio e ou segregacdo escolar, visto que esse
processo tem como objetivo identificar as barreiras que impedem a
aprendizagem do alunado e desenvolver praticas inclusivas que aten-
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dam as necessidades de todos, conforme apontam Marin e colabora-
dores (2013, p. 96) “a inclusdo escolar nio diz respeito s6 ao aluno
especial, mas ao acesso efetivo ao processo de escolarizagao e a suas
singularidades”, desse modo todos os alunos sao beneficiados com as
acoes que o PEI viabiliza.

A implementagao do PEI nos espagos escolares, entretanto, tem
gerado grandes desafios aos docentes, visto que a construc¢ao e execu-
¢ao do plano, por muitas redes de ensino e institui¢des, tem sido de-
legada, unicamente, ao professor da sala de ensino regular, por vezes,
com o preenchimento a partir de modelo ou roteiro fixo. Sobre isso,
Pletsch e Glat (2013, p. 32) esclarecem que:

[...] é fundamental que a proposta do PEI seja elaborada de forma co-
laborativa entre os professores especialistas de suporte e os regentes
da turma comum, assim como, quando necessatio (especialmente nos
casos de maior comprometimento), com a participagdo dos profissio-
nais da saude (terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, fisioterapeu-
tas, psicélogos e outros).

Entende-se que a proposta do PEI deve ocorrer de forma co-
laborativa, “professores nao devem trabalhar sozinhos, mas em equi-
pes, de modo que possam construir propostas com objetivos comuns
para garantir a escolarizacao de todos os alunos” Marin e Braun (2013,
p.58). A elaboragio de um PEI ¢ uma tarefa complexa, pois
demanda relacionar o conhecimento sobre o desenvolvimento do
aluno, suas relacdes com ensino-aprendizagem, o que se pretende en-
sinar, como sera o processo de avaliagao, de quem ¢ a reponsabilidade
de acompanhar cada a¢io diferenciada. Dificilmente, um unico do-
cente sera capaz de buscar respostas educativas e estruturar adequa-
damente o trabalho pedagdgico, essa conjuntura aponta a importancia
da colaboragao entre professores (Marin; Braun, 2013). “O ensino co-
laborativo tem sido utilizado para favorecer a inclusio escolar,

envolvendo parceria direta entre professores da educagio Comum
e Especial” (Capellini, 2004, p.87).
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Nessa perspectiva, o ensino colaborativo tem se mostrando um
caminho a ser seguido pelo corpo docente, pois esse modelo de cola-
boragao “viabiliza aprendizagem de alunos com necessidades educa-
cionais especiais em processos de inclusdo, por meio de propostas de
atendimento que consideram a diversidade e o direito de acesso a es-
colarizacao para todos” (Marin; Braun, 2013, p.63).

Em consideracdo a isso, vemos que ac¢Oes praticas podem dimi-
nuir as adversidades existentes, logo é necessario mudangas nas agoes
do coletivo escolar, que orientem as praticas educativas, como ressalta

Heredero (2010, p.197):

[...] 2 implantacdo de propostas com o intuito da constru¢io de uma
educacio inclusiva requer mudangas nos processos de gestdo, na fot-
magio de professores, nas metodologias educacionais, etc. com ag¢oes
compartilhadas e praticas colaborativas que respondam as necessida-
des de todos os alunos.

Pouco conhecimento dos professores sobre como elaborar pro-
postas educativas que alcancem as metas de aprendizagem de seus alu-
nos, assim como recursos e estratégias a serem usadas para tal, tem
demonstrado uma fragilidade continuamente observada em estudos
realizados por Pletsch e Glat (2013). Ap6s mais de uma década da
pesquisa, as analises das autoras continuam pertinentes aos dias atuais,
demonstrando a forma¢ao como um dos obstaculos a implementagao

do PEL

Além dos desafios em torno da elaboragao do PEI, algumas mu-
dancas precisam ocorrer dentro das escolas, principalmente em relagao
ao curriculo inflexivel que, muitas vezes, nao favorece o processo de
inclusdo. Para Heredero (1999 apud Heredero, 2010, p.198), “as adap-
tacoes dos elementos do curriculo, de pequeno ou mesmo de gran-
de porte, se tornam as estratégias basicas para atengao a diversidade”.
Isso curriculo demanda um curriculo flexivel, adaptavel, revisto e rees-
truturado a partir das singularidades presentes na escola.

Quando nos referimos a barreiras que impedem a inclusao, ¢é re-
levante ressaltar que as atitudinais sdo as mais dificeis, pois sdao intrin-

62




secas a0s sujeitos e aos estereotipos sociais partilhados, manifestas em
“atitudes ou comportamentos que impe¢am ou prejudiquem a parti-
cipacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigoes e
oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, Lei N° 13.1406, de 6 de
julho de 2015).

Sao muitos os desafios a serem enfrentados para a implementa-
¢ao do PEI como um caminho para diminuir as barreiras que os alu-
nos PAEE enfrentam no ensino comum.

Neste contexto, emergiram as seguintes questoes: Como a pro-
ducio cientifica brasileira da area da educacio tem abordado o PEI?
Quais os desafios e possibilidades da implementagao e aplicabilidade
do PEI no Brasil a literatura tem identificado?

Diante disso, o presente estudo tem por objetivo identificar
quais os aspectos sao abordados nas publicagdes nacionais atuais so-
bre a implementacio e aplicabilidade do Plano Educacional Individua-
lizado (PEI) no contexto escolar.

O interesse em pesquisar esse tema, além das evidéncias da litera-
tura, justifica-se pela experiéncia das autoras, na educagao basica ou no
ensino superior, ao constatarem como ¢ desafiante para os professores
a compreensio e implementacao do PEL. Ademais, a necessaria supe-
racao de concepg¢oes e praticas escolares que persistem no contexto
educacional e dificultam proporcionar percursos diferentes e eficazes
aos alunos com NEE.

Método

O percurso metodologico caracteriza-se como uma pesquisa de
carater exploratério ao buscar identificar enfoques de investigacdo de
um objeto de estudo especifico, a implementa¢ao do PEIL

Para isso, realizou-se uma revisio da literatura, utilizando-se
como fonte a base de dados do Portal de Periddicos, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que conta
com um rico acervo de produgio cientifica brasileira.
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A busca foi realizada em julho de 2024, referentes aos ultimos 5
anos, periodo de 2019 a 2024.

Inicialmente, utilizaram-se como descritores: Planejamento Edu-
cacional Especializado and inclusao escolar; Planejamento Educacional
Especializado and educacdo inclusiva; Planejamento Educacional Es-
pecializado and implementa¢ao. Dado o pequeno nimero de artigos, a
busca final foi realizada apenas com o termo: Planejamento Educacio-
nal Especializado and inclusao escolar.

Obteve-se a indicagao de 57 artigos. Por se tratar de um periodo
relativamente curto, entende-se que ¢é crescente o numero de pesqui-
sas relacionadas 2o tema nos ultimos anos, demonstrando a relevancia
e urgéncia dessa problematica. Delimitaram-se aqueles publicados em
periédicos revisados por pares, dada a confiabilidade e exigéncia aca-
démica. Apos a leitura dos resumos, selecionaram-se 13 trabalhos que
atendiam ao objetivo da pesquisa.

Resultados

Apbs a leitura dos resumos, foram selecionados os trabalhos
revisados por pares que tratavam especificamente das dificuldades e
possiveis caminhos para a implementa¢ao do PEI no ensino regular.

Quanto ao ano de publicagdao dos artigos a distribui¢ao foi a se-
guinte: 1 em 2019, 2 em 2020, 2 em 2021, 3 em 2022 ¢ 5 em 2023.
Nota-se o crescimento nas pesquisas relacionadas ao tema no cenario
nacional atual.

Os artigos selecionados sdao apresentados no Quadro 1, desta-
cando-se autores, ano de publicagido e os temas, enfoques ou resulta-
dos relativos ao PEL
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Quadro 1 — PEI nos periédicos brasileiros revisados por pares — 2019 a 2024. continua

AUTOR (ANO) METODO ENFOQUE/RESULTADOS SOBRE O PEI
Bassi; Brito; Neres | Abordagem quali- | A operacionalizagao do PEI nao ocorre, de
(2020) tativa maneira direta, para o atendimento de todos

os alunos com DI.

Desenvolvem-se adequacdes pedagogicas no
ambito da sala de aula comum para alunos
com DI, principalmente pelo Auxiliar Pedagé-
gico Especializado (APE).

Identificou-se certa fragilidade de conheci-
mentos pelo professor regente sobre a edu-
cagdo especial e suas especificidades, o que
interfere diretamente na promogao da

escolarizacao do aluno DI inserido na escola
comum

Costa; Schmidt;
(2019)

Analise conceitual
e das bases legais

PEI é um instrumento norteador da inclusio
de alunos com deficiéncias, utilizado em diver-
sos paises. Proposta pedagogica compartilhada
de agbes entre gestores, professores, profissio-
nais especializados e pais, para a aprendizagem
do aluno. Estudantes com autismo parecem
ser especialmente beneficiados pelo PEI devi-
do ao potencial adaptativo deste instrumento
para atender a heterogeneidade

dos petfis de aprendizagem da sindrome.

Costa; Schmidyt;
Camargo (2023)

Estudo de caso.
Participantes;
equipe pedagogica
de uma escola de
ensino

fundamental.

Descreve a implementagiao do PEI de um
aluno com TEA e a contribui¢ao do trabalho
colaborativo.

Da Silva; Camargo
(2021)

Revisdo integrativa
com analise quali-
tativa de estudos
nacionais (16)

Os estudos nacionais sobre o PEI nio con-
tribuem para a sua operacionalizagdo, pouco
abordam sua elabora¢io e execucio.
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Quadro 1 — PEI nos periddicos brasileiros revisados por pares — 2019 a 2024.

Continua

AUTOR (ANO)

METODO

ENFOQUE/RESULTADOS SOBRE O PEI

Da Silva Souza;
De Sousa; Gomes
(2023)

Estudo de caso

Apresenta o PEI como principal ferramenta
pedagogica e inclusiva para os alunos com
deficiéncia.

O PEI abordando a ludicidade do jogo, foi
fundamental para o desenvolvimento de uma
crianga, possibilitando seus interesses nas con-
tagens dos numeros, favorecendo sua
criatividade, cumprimento de regras, autono-
mia entre muitos outros beneficios educacio-
nal e social.

Fontana; Cruz

(2022)

Revisio da litera-
tura em disserta-
coes e teses

O PEI ¢ apresentado como um importante
instrumento pedagdgico na organizacio do
ensino de alunos com necessidades educa-
cionais especiais, a fim de contribuir para um
processo efetivo de inclusdo escolar.

Leite; Santos; Sil-
va; Malta; Aradjo
(2020)

Pesquisa biblio-
grafica

Necessidade de uma revisao dos instrumentos
de gestido para o atendimento ao PAEE e que
os professores orientadores encontrem no
PEI uma ferramenta a servico de uma pratica
inclusiva, para chegar a novas configuracdes e
percepgbes que ampliem a participacdo e aco-
lhimento da pessoa com

deficiéncia no campo de estagio.

Mascaro; Redig
(2021)

Anilise da litera-
tura

Relevincia do ensino colaborativo entre
docentes do ensino comum e da educacio
especial, o papel do DUA no planejamento de
aulas e no desenvolvimento do PEI e do
Plano Individualizado de Transicdo (PIT) na
escolatizacdo do estudante com DI.

Nascimento; Fe-
lizardo; Braun
(2022)

Relato de expe-
riéncia de um
trabalho realizado
com sete estudan-
tes publico-alvo
da Educacio Es-
pecial.

A revisdo do PEI se apresentou como estraté-
gia crucial para a adaptagio curricular, por uma
professora da AEE para melhor adequagio de
conteudos curriculares e maior participagao
desses estudantes nas aulas remotas, em virtu-
de da pandemia

da covid-19.
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Plicido; Santos;
Gongalves (2023)

Pesquisa biblio-
grafica

A formagao do professor ¢é requisito basico
para uma escola que inclua todas as diferengas
e promova efetivamente a aprendizagem. Ne-
cessidade de investimentos publicos na forma-
¢io continuada dos docentes.

Silva; Camargo;
Mello; Costa
(2022)

Revisio das legis-
lacoes dos EUA e
do Brasil quanto
aos dispositivos
legais indicam
sobre o PEL

O PEI é amparado pela lei e amplamente uti-
lizada nos Estados Unidos. No Brasil, ndo ha
referéncia explicitas sobre o PEI e nem diretri-
Zes para sua organizagao e execugao.

Silva; Magalhaes
Santos; Gueudevil-
le (2023)

Nao apontado no
texto.

Relagao DUA e PEI como propostas curricu-
lares complementares no desenvolvimento da
inclusio escolar.

Papel do PEI ao pensar estratégias de ensino
em casos

especificos quando ¢ necessaria a individuali-
zagao do ensino, demanda por adaptagdes no
curriculo.

AUTOR (ANO)

METODO

ENFOQUE/RESULTADOS SOBRE O PEI

Silva; Viralonga;
Mendes (2023)

Estudo de caso.
Participantes: 11
docentes do Ins-
tituto Federal de
Sao Paulo. Plano
Educacional

Como ocorre o planejamento do ensino para o
estudante com deficiéncia Individualizado.

Os resultados demonstraram iniciativas docen-
tes de alteragdo de objetivo, contetido e meto-
dologia durante o planejamento, mas denotam
o trabalho muitas vezes solitario para pensar na
acessibilidade necessaria.

Fonte: Flaboragio das autoras a partir dos dados obtidos no Portal CAPES (2024).

Quanto a metodologia empregada, identificaram-se a predomi-
nancia de estudos de revisio da literatura ou pesquisa bibliografica (5),
seguidos de estudos que analisam a experimentacao da implementagao
do PEI (3 estudos de caso e 1 relato de experiéncia), analise da legisla-
¢ao (2), 1 pesquisa qualitativa com coleta de dados a partir de entrevis-
tas e 1 nao apontada no texto.

Os estudos descritos no Quadro 1 discorrem sobre a importancia
do Plano Educacional Individualizado na promocao da inclusio, e ofe-
recem uma visao geral das pesquisas nacionais sobre PEI na atualida-
de, destacando tendéncias e lacunas na produgdo cientifica brasileira.

67




Nesse sentido, Mascaro e Redig (2021); Costa; Schimidt e Ca-
margo (2023); Costa e Schimidt (2019), destacam a importancia do
trabalho colaborativo na implementacao do PEI como instrumento
norteador da inclusao no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, Silva e Camargo (2021) discorrem sobre a im-
portancia do planejamento colaborativo para aplicagao do PEI, com
base nos principios DUA.

Ao encontro desse pensamento, Silva Magalhaes Santos e Gueu-
deville (2023), enfatizam a necessidade de aprofundar as pesquisas rela-
cionadas ao PEI e ao DUA, e discorrem sobre a articulacio do DUA e
do PEI voltada a inclusao escolar.

Ja os apontamentos de Bassi, Brito e Neres (2020), Placido,
Santos e Gongalves (2023) apontam que a formacao docente é pri-
mordial para a inclusao escolar, além disso a fragilidade de conheci-
mento por parte dos docentes tem interferido no processo de ensino-
-aprendizagem.

Por meio dos estudos, percebemos que, embora o PEI seja mui-
to utilizado em outros paises, no Brasil a legislacio nao oferece as di-
retrizes necessarias para sua implementagdao (Silva; Camargo; Mello;

Costa, 2022).

Com relagio as diferentes nomenclaturas utilizadas para denomi-
nar Plano Educacional Individualizado (PEI), Silva e Camargo (2021)
destacam que, nao hd uma concordancia e unidade de nomenclatura

do PEI, o que pode acabar gerando confusiao no entendimento do que
é o PEL

Consideragdes finais

Os desafios para a efetivagao de uma educacdo que preze pela
justica social sio extensos, alids a configuracio de um PEI num am-
biente cercado por concepgoes segregadoras tem contribuido com a
dificuldade que os docentes vém enfrentando para desenvolver prati-
cas inclusivas.
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A escola que que defende mudangas no seu ambiente é aquela
que o alunado € o centro do processo de ensino (Marin et.al, 2013). Os
professores sdo essenciais para se romper com o modelo segregacio-
nista, nas a¢des efetivas junto ao coletivo escolar, com apoio PEI, de
um curriculo acessivel, com intencionalidade clara, objetivos definidos,
contribuira para delinear caminhos para uma escola para todos.

A literatura analisada destaca os desafios que os docentes en-
frentam para a aplicabilidade do PEI na inclusdao de alunos PAEE no
ensino regular, relacionadas a falta de clareza e divulgacao dos disposi-
tivos legais, de formagao docente adequada, de recursos e de apoio no
trabalho pedagdgico, entre outros. Entretanto, aponta diversas possi-
bilidades de implementagao do PEI e sua articulagdo com outras pra-
ticas inclusivas como o DUA e o trabalho colaborativo, envolvendo
uma equipe multiprofissional.

Considerando o exposto, percebe-se a importancia de desenvol-
ver agoes voltadas a formacgao continuada dos professores, pensadas
para sanar as dificuldades de elaboragao e acompanhamento do PEIL
Ao superar os desafios e aproveitar as possibilidades, o PEI pode con-
tribuir para a constru¢do de uma escola inclusiva, que se configure
como local de reflexdo, efetivacio da democracia e de transformacao

social.
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5

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Analia Maria de Fatima Costa

Vera Lucia Martiniak

Introdugio

Nas ultimas décadas houve um crescente interesse pelas discus-
soes em torno da inclusio de pessoas com deficiéncias no contexto
escolar. As discussoes permeiam desde as praticas pedagogicas até a
formulacgao de politicas educacionais que contemplam os principios da
educagio inclusiva. O interesse em expansao também vem acompa-
nhado de indefini¢oes e preconceitos gerados a partir das alteragoes
constantes nas legislagdes educacionais que ocasionam inseguranga
no trabalho educativo. Apesar de o pais assumir um discurso inclusivo
ainda persistem na escola regular praticas segregadoras e excludentes
com os alunos publico-alvo da educacdo especial. Nessa perspecti-
va, ¢ importante que a formagao de professores se fundamente nos
principios da educagao inclusiva, considerando as especificidades e
individualidades de cada aluno (independentemente de ser pessoa com
deficiéncia ou nao), para garantir uma aprendizagem significativa para
todos os envolvidos, constata-se a importancia de uma formagao inicial
consistente, que supere o pragmatismo e o conhecimento tacito.

Este estudo esta inserido no campo de investigacao das politicas
educacionais contemplando o estudo sobre a concepgao de educagiao
inclusiva na formacao inicial dos professores. A pesquisa procura elu-
cidar os desafios diante de orientagdes educacionais emanadas por di-
terentes agoes governamentais que impactam a formacgao do professor
e as concepgoes de educagdo inclusiva que permeiam a organizagao
curricular dos cursos de Pedagogia. Dessa forma, a presente pesquisa
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tem como objeto de estudo os conhecimentos relativos e relacionados
a concepcao de educagido inclusiva na formacio inicial do professor,
que orientam os curriculos do curso de pedagogia.

Assim, a problematica que essa pesquisa visa compreender cen-
tra-se na questdao: “que concepgao de inclusio tém se constituido nos
componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Pedagogia, das
universidades publicas do Parana, para a formacao inicial de profes-
sores na perspectiva da educaciao inclusiva” Com a intencionalidade
de responder a problematica central foram propostos como objetivos:
analisar como os principios da educagdo inclusiva tém se constituido
nos componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Pedagogia
e, apresentar as concepgoes de inclusao que orientam os curticulos do
curso de pedagogia.

A pesquisa é de natureza qualitativa e do tipo documental, para
tanto, centrou nos seguintes procedimentos: selecao dos documentos
para analise como as diretrizes Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduagiao em Pedagogia (20006), a Resolucio CNE/CP
02/2020 que instituiu a BNCC da Formacio Inicial.

A educagiao na perspectiva inclusiva

A educagao especial ¢ um direito constitucional que garante que
todo cidaddo que possua algum tipo de deficiéncia tem seu direito ga-
rantido. A educacio inclusiva constitui-se em um movimento social e
educacional que tem como preceito o respeito as diferencas e o con-
vivio com a diversidade humana, assegurando desse modo, os direi-
tos humanos da pessoa com deficiéncia. O movimento pela inclusao
procura resgatar toda pessoa excluida do contexto social e educacional,
firmando-se nos conceitos de igualdade e equipara¢ao de oportunida-
des e tem como os principais pilares do ideario inclusivo (Fernandes,

2011).
No Brasil cerca de 45 milhoes de brasileiros (IBGE, 2020), em

torno de 25% apresentam algum tipo de deficiéncia. Assim, existe uma
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relevancia social no sentido de que os resultados apresentados pelo
estudo possam corroborar com discussdes sobre os direitos a serem
garantidos para esses cidadaos, como também encaminhamentos im-
portantes na formacao de professores.

A partir da década de 1990, os movimentos em prol da inclusao
da pessoa com deficiéncia tornaram-se uma premissa mundial, mas,
ainda longe de se tornar uma realidade concreta que atendesse as ne-
cessidades e especificidades dessas pessoas. Isso, ¢ um movimento de
mao dupla, onde sociedade e pessoa com deficiéncia, realizam esfor-
cos para garantir a igualdade de possibilidades e o exercicio da cidada-
nia plena, e nem sempre isso ocorre.

[...] o grande desafio que o processo de inclusdo nos impde é justa-
mente sua contradi¢do em relagio ao forte carater excludente que ca-
racteriza a sociedade capitalista, a qual se alimenta da pobreza e da
fome de mais de dois tercos da populagido para manter sua logica de
existéncia via concentracio de riqueza nas maos de uma minoria. (Fer-
nandes, 2011, p.87).

Como a pessoa com deficiéncia faz parte dessa grande parcela
da populagio excluida de forma completamente contraditéria, contri-
bui para a légica da riqueza da classe dominante, infringindo inclusive
os principios dos direitos humanos que passam entre outros pela aceita-
¢a0 ao respeito a individualidade e diversidade da pessoa.

De acordo com Mantoan (2003, p.12), para a escola ser inclusiva
e alcancar a qualidade do ensino para todos, ela precisa “[...] garantir
a qualidade de ensino educacional para cada um de seus alunos, reco-
nhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades”. Quando este pro-
cesso Nao acontece, Nao existe a inclusao para esse segmento.

Portanto, o novo papel da escola passou a ser plural e democrati-
ca, ofertando condi¢des de acesso e permanéncia para todas as crian-
¢as, mas longe ainda em ofertar estratégias e metodologias condizentes
com a necessidade especifica da pessoa com deficiéncia, matriculada no
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ensino regular. Fernandes (2011, p.104), sintetiza esse novo momento
relacionado a inclusao como:

[..] condicionar a matricula a um unico contexto de ensino, como
aponta a nova politica subtrai direitos e opera para percepcio ideali-
zada da escola como instrumento privilegiado na mediagdo da inclu-
sao social evidenciando o reducionismo da problematica da exclusio
2 instituicdo escolar.

Para garantir a efetivagao dos principios da inclusao o caminho
mais apropriado ¢ a implementacdo e concretizagao de politicas pu-
blicas para esse fim, nao ficando somente no discurso teorico. Por-
tanto, a falta de concretude na legislacao da igualdade de direitos e as
possiblidades de participagao “[...] sdo de condicionantes econémicos
e do grau de organizacdo dos movimentos sociais para transformar
em realidade mudangas asseguradas no plano legal” (Fernandes, 2011,

p. 120).

No contexto da legislagio da educacao especial o documento
que originou a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspecti-
va da Educacdo Inclusiva, tem sua concepgao respaldada nos direitos
humanos, associando a igualdade e diferenca como valores insepara-
veis, demandando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (Brasil, 2008,
s/p). Esse documento encontra-se em consonancia com a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos ao preconizar que todos os seres hu-
manos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva,
também coadnuna com a Constituicao Federal Brasileira (1988) ao de-
fender: promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo; a educa-
¢ao enquanto direito de todos ; a prmocao da igualdade de condi¢oes
para o acesso e permanéncia na escola e a garantia do direito a educa-
¢ao e a aprendizagem ao longo da vida e, por fim, o atendimento edu-
cacional especializado as pessoas com deficiéncia.
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Desse modo, reafirma-se o direito de toda pessoa humana a edu-
cagdo, 0 acesso e permanéncia na escola, garantindo assim o exercicio
de sua cidadania, inclusive para a pessoa com deficiéncia.

Com a implementacao das diretrizes da politica nacional da edu-
cacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, foi proposto o
atendimento educacional especializado que identifica, elabora e orga-
niza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barrei-
ras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas necessi-
dades especificas, esclarece ainda que,

O atendimento educacional especializado disponibiliza progra-
mas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagao e sinaliza¢io, ajudas técnicas e tecnologia
assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizagao,
esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum. (Brasil, 2008, s/p)

Desta forma, a oferta do apoio especializado aponta para uma
politica de inclusao que nao esta direcionada somente para a presenca
fisica do aluno com deficiéncia ou de outras necessidades especiais,
mas sim, ao respeito de suas especificidades e suas diferencas e acessi-

bilidade. (Fernandes, 2011)

Um avango assegurado as pessoas com deficiéncia quanto ao
atendimento educacional especializado é o da oferta obrigatoria nos
sistemas de ensino, abrangendo todas as etapas ¢ modalidades da edu-
cagdo basica e superior, devendo ser ofertado no periodo inverso ao
da classe comum.

A educagio inclusiva e a formagiao
inicial de professor

As reflexoes a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao do pedagogo, trazem a tona discussoes de como ca-

minha a educaciao no Brasil. Constatou-se no decorrer da historia da
educagido as reformas e constantes mudancas na legislacao, principal-
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mente em relagdo a formacgao do pedagogo. Essas reformas educacio-
nais, vinculam-se a ideologia da doutrina neoliberal, tanto por parte da
sociedade, instancias do governo, organismos internacionais e, inclusi-
ve o setor empresarial que defende a democratizacdo e qualificagao na
educacio brasileira.

Em relagao as reformas educacionais, Saviani (2008, p.7-8) pauta
sobre algumas limitagdes na historia das reformas da politica educa-
cional brasileira, entre elas, “[...] a sequéncia interminavel de reformas,
cada qual recomegando da estaca zero e prometendo a solucao defini-
tiva dos problemas que se vao perpetuando indefinidamente”.

A reforma da educagao implementada a partir dos anos de 1990,
envolveu todas as esferas da docéncia: curriculo, livro didatico, forma-
cao inicial e continua, carreira, certificacao, locus de formacao, uso das
tecnologias da informa¢ao e comunicagao, avaliacao e gestao (Shiro-
ma; Evangelista, 2007).

Em 2002, o governo do entio presidente Fernando Henrique
Cardoso- FHC, (1995-2002) apresentou um plano que visou um novo
modelo de estado adaptado as exigéncias do mundo globalizado, im-
plicando na proposta de um projeto de reforma estatal, refletindo nas
politicas educacionais que acabaram passando por varias agoes que ti-
nham como objetivo adequar a sociedade no momento mundial. Nes-
se cenario foi aprovada a Resolucio CNE/CP n. 1/2002 que fixou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacio Basica.

A respectiva Resolugao deu énfase na formacao inicial do pro-
tessor a partir das competéncias e areas de desenvolvimento profissio-
nal que se procurou promover nessa formagao, além de sugestdes para
avaliacdo das mudangas, como também a flexibilidade para abrigar di-
tferentes desenhos institucionais.

A proposta de formagao docente voltada para as competéncias
nesse periodo historico estava vinculada as exigéncias ao novo mercado
de trabalho e o novo tipo de producao esperado pelo contexto capita-
lista e organismos internacionais, fomentadores da reforma educacional
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nos diferentes paises propondo a consonancia da educagao e da escola
as transformagdes na esfera do trabalho produtivo. Desse modo o tra-
balho do professor nao ficaria direcionado no processo, mas, no resul-
tado da sua agdo pedagodgica, direcionada para o desenvolvimento de
suas competéncias visando a empregabilidade.

Em 2006 foram instituidas pelos Pareceres CNE/CP 5/2005 e
3/2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua-
¢do em Pedagogia, licenciatura, por meio da Res. CNE/CP 1/2006.

O curso de Pedagogia se organizou em trés grandes eixos: do-
céncia, gestao e produgao de conhecimento, deixando claro a amplitu-
de na formacao inicial do pedagogo, caracterizando sua formacao na
docéncia na Educacdo Basica, Educacao Profissional e em diferentes
areas que necessitem sua a¢ao e conhecimentos pedagogicos.

Saviani (2008) questiona o termo docéncia, se 0 mesmo se refere
a relacdo entre professor e aluno no contexto da escola e sala de aula,
ou se entende docéncia os multiplos espagos de diferentes tipos? Esse
contraponto, no entendimento do termo “docéncia” na funciao do
pedagogo, que segundo o autor, foi o que abriu caminho para se en-
tender a docéncia de uma forma um tanto cadtica, ocasionando alguns
dilemas na formac¢ao docente, visto que, aparecem com dois modelos
distintos que se contrapdem, aquele centrado nos contetddos culturais-
cognitivos e aquele referido ao aspecto pedagogico-didatico.

Desse modo, ¢ nitida a fragilidade na formac¢ao do pedagogo,
pois tem para si a incumbéncia em associar a docéncia, a gestao edu-
cacional e conhecimentos na area da educacao, nao se reduzindo a sua
funcao somente na docéncia.

Outra mudanc¢a nas DCNs ocorreu com a implanta¢ao da Reso-
lucao CNE/CP N° 2/2015, a qual definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licen-
ciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de se-
gunda licenciatura) e para a formagao continuada, vindo a revogar as

DCNs de 2002.
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A Resolucio CNE/CP N° 2/2015 foi estabelecida no governo
da presidenta Dilma Rousseff, e sua trajetéria foi acordada em um con-
texto democratico, oportunizando um dialogo intensivo entre profes-
sores, meio académico e instituicoes educacionais.

Neste sentido, o Parecer CNE/CP N°. 2/2015, apresentou a
proposta da implantacao de novas mudangas nas DCNs, resultado da
discussao iniciada em 2004 por meio de uma Comissao Bicameral de
Formagao de Professores, formada por conselheiros da Camara de
Educagao Superior e da Camara de Educagao Basica, com o proposito
de estudar sobe o assunto. Contudo, por conta das varias mudangas
dos membros do CNE a Comissao foi muitas vezes recomposta. (Bra-
sil, 2015).

A formagio de professores passou por uma nova mudanga em
2019, com a implantacio da Resolu¢io CNE/CP N° 2, de 20 de de-
zembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC- Formacio).

A publica¢ao de novas DCNs ja estavam sendo foco de deba-
tes desde 2016 durante o governo do entao presidente Michel Temer
(2016-2019). Considerado um momento politico inquieto e agitado
no pais, desencadeou-se o discurso da necessidade da implantagao de
novas politicas para a formagao de professores, tendo como pano de
fundo um viés ideoldgico que o mercado precisava de mao de obra
produtiva e regulada. Esse contexto foi favorecido pelo avango da de-
manda do capital, contando com o apoio de empresarios e economis-
tas, vindo a priorizar novamente os interesses da burguesia.

A proposta da mudanca e criagio das novas DCNs estio em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, implan-
tada a partir das Resolu¢des CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017 que orienta a implantacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)- Educagao Basica, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagido Basica
e CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base Na-
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cional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM),
como etapa final da Educagdo Basica, nos termos do artigo 35 da
LDBEN, completando o conjunto constituido pela BNCC da Edu-
cacao Infantil e do Ensino Fundamental, definidas com fundamento,
respectivamente, nos Pareceres CNE/CP n° 15/2017 ¢ CNE/CP n°
15/2018. (BRASIL, 2019).

Com 3.200 horas previstas para a integralizacao de curso, cons-
tata-se que grande parte esta voltada para a utilizacdo de unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC - Educagao Basica,
considerando-se um engessamento na a¢ao pedagdgica do professor,
pois devera seguir seus dispositivos, 800 horas sio dedicadas para
base comum de fundamentagao pedagdgica, 400h de estagio e 400 ho-
ras de praticas, praticamente limitam a autonomia das IES na organi-
zagao curricular dos cursos de pedagogia e licenciaturas, refletindo na
sua pratica docente. Com esse novo formato na Resolu¢ao do CNE/
CP n°2/2019, aborda também de forma aligeirada em seus dispositivos
sobre a Educa¢io Especial.

Consideragdes finais

A analise a respeito da formagao do pedagogo, na perspectiva da
educagao inclusiva, permite inferir que as diretrizes vigentes pouco ou
quase nada abordam a educagdo especial. Propéem conhecimentos e
conceitos basicos em educag¢ao especial, mas, nao especifica com deta-
lhes quais sdo, ficando na abstracao, estabelece ainda, a diversidade por
meio da vivéncia e aprendizagem de metodologias e estratégias que
desenvolvam, nos estudantes, a criatividade e a inovacao, ora, deve-se
perguntar que vivéncias, quais metodologias e estratégias oportuniza-
rao a criatividade e inovagao principalmente ao aluno com deficiéncia?
E por fim, propoe de forma taxativa a subordina¢ao as normativas, ca-
racterizando a formacao inicial de forma verticalizada e descontextua-
lizada das suas especificidades e necessidades da escola e dos alunos.
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A PEDAGOGIA NO BRASIL E O TEMA DA
REGULAMENTACAO DO EXERCICIO DA
PROFISSAO DE PEDAGOGO/A.

Marli de Fatima Rodrigues

Introdugao

Neste artigo pretende-se apresentar reflexGes iniciais sobre a
pesquisa intitulada: A Pedagogia como campo profissional no Brasil
e o tema da regulamentacido do exercicio da profissio do/a pedago-
go/a, de modo a identificar posicionamentos divergentes das entida-
des do campo educacional em relagdo ao tema da regulamentagao do
exercicio da profissio de Pedagogo/a; caracterizar a Pedagogia como
campo profissional, bem como as concepg¢des de curso que acompa-
nham a area e fundamentam tais posi¢oes divergentes quanto ao tema
da regulamentacido da profissao.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, desen-
volvendo um estudo sobre a legislagio que propde a regulamenta-
¢ao do exercicio da profissio de Pedagogo, no conjunto das tentati-
vas de regulamentagao da profissdo, passando pelo Projeto de Lei n°.
6.847/2017, sendo elas o PL n° 4.746-d de 1998, o PL n° 2.508 de
2007 e o PL n° 1.735 de 2019, buscando compreender as propostas
de tais projetos de leis assim como as divergéncias manifestadas pelas
entidades educacionais.

Pretende-se tentar dimensionar as possibilidades e limites da
proposta de regulamentacio do exercicio da profissio de Pedagogo/a,
explicitar divergéncia e contradi¢oes de modo a buscar delinear os sig-
nificados, propdsitos e principios que implicam no campo profissional
da Pedagogia e na regulamentacio da profissio do/a Pedagogo/a.
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Desenvolvimento

Historicamente ergueram-se posi¢oes distintas em torno do
tema da regulamentacio do exercicio da profissio de pedagogo/a.
Recentemente tivemos o desarquivamento do Projeto de Lei (PL)
1735/2019, apresentado pelo Deputado Mauro Nazif PSD/RO, o
qual reapresenta o Projeto de Lei n® 6.847, de 2017, de autoria do De-
putado Antonio Goulart dos Reis PSD/SP que “dispGe sobre a re-
gulamenta¢ao do exercicio da profissao do Pedagogo”, aprovado pela
Comissao de Trabalho, de Administragao e Servigo Publico e arquiva-
do em janeiro de 2019, nos termos do art. 105 do Regimento Interno
da Camara dos Deputados, por motivo de término de legislatura.

Pelo texto da proposta, a profissao sera privativa de portadores
de diploma de curso de graduacdo em Pedagogia, para o exercicio da
docéncia, bem como atividades nas quais sejam exigidos conhecimen-
tos pedagogicos. O projeto determina ainda que o Poder Executivo
devera criar o Conselho Federal de Pedagogia para fiscalizar a profis-
sao. Esse 6rgao, bem como os conselhos regionais, sera responsavel
por estabelecer as condi¢des de atuagio, regular sobre jornada, piso
salarial, atribui¢oes, direitos e deveres dos profissionais. Na justifica-
tiva atual apresentada por MAURO Nassif, a proposta “fortalecera a
carreira e valotrizara a educacio brasileira”.

Contrario a regulamentacio da profissao de Pedagogo/a, a As-
sociacao Nacional pela Formagao de Professores (ANFOPE), por
meio de texto, publicado em setembro/2023, vem reafirmar sua dis-
cordancia com a proposta. Tal posi¢ao ¢ fruto de construcao historica
deste movimento de educadores. Segundo a ANFOPE, a proposi¢ao
de uma regulamentagio da profissao do Pedagogo nunca foi algo con-
sensual na area, tanto que isso vem sendo tentado desde a década de
1980. As teses, para a regulamentacdo, estao ligadas: i) a perspectiva
de que o curso de Pedagogia deve ser um bacharelado, desvinculado
da licenciatura, desconsiderando a centralidade da docéncia como base
da atuagdao do profissional da educacao; ii) a reserva de mercado para
atuacao do pedagogo em espago nao escolar; iii) a defesa da divisao do
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trabalho entre especialistas e professores, retomando e reafirmando a
condi¢io de hierarquia entre trabalho manual/técnico - o fazer e o tra-
balho intelectualizado, o especialista - 0 que pensa, organiza, fiscaliza e
coordena a¢do do outro, nesse caso professor. (ANFOPE, set/2023).

Ha um consenso construido pela ANFOPE (Associagao Na-
cional pela Formagao dos Profissionais da Educagao) de que o curso
de Pedagogia se edifique a partir da centralidade na docéncia, consti-
tuindo-se a base da identidade profissional do pedagogo. A ideia de
base comum nacional como concepgao basica, defendida inicialmente
como principio e depois como diretriz, foi adotada pela Comissao Na-
cional de Reformula¢do dos Cursos de Formac¢ao do Educador, que
foi instalada em substituicio ao Comité Nacional Pro-Formacio
do Educador e mantida, a partir de 1990, pela criagio da Associagao
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE).

Favoravel a regulamentacio da profissao de Pedagogo/a, des-
taca-se o posicionamento apresentado pela Rede Nacional de Pesqui-
sadores em Pedagogia (RePPed) consolidando sua posi¢ao institucio-
nal em defesa da regulamentagdo da profissio que reconhega como
atributo e funcdes do/a pedagogo/a a docéncia, a gestdo, o planeja-
mento, a execu¢ao, a coordenagio, o acompanhamento, a assessotia, a
avaliacdo e a produgio e difusio de conhecimentos técnico- cientifico,
métodos, materiais e demais recursos educativos, realizados em con-
textos escolares e nao-escolares, nos diferentes ambitos de organiza-
¢ao do trabalho educativo e pedagdgico.

A Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed) é um co-
letivo constituido por profissionais, estudantes e pesquisadoras/es da
Pedagogia, surgiu em 2021, em meio aos debates e tensoes resultantes
dos debates curriculares do Curso de Pedagogia, a partir da necessi-
dade de criar um espago para mobilizar, articular e promover dialogo
em torno da problematica da Pedagogia como campo de conhecimen-
to, de formacao e de praticas profissionais. A Rede se constitui sob o
principio da Pedagogia como Ciéncia da Educacao e de acordo com
esta entidade, em uma perspectiva critica, a Pedagogia tem a finalidade
de: a) investigar a educa¢do nas varias modalidades e espago em que
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se manifesta como pratica social; b) ser a Ciéncia que fundamenta a
formacao e a atuacdo profissional da/o pedagogo/a; c) subsidiar co-
nhecimentos no campo da formacio de professoras/es para uma ana-
lise critica e contextualizada da educagao e do ensino enquanto praxis,
contribuindo para que mediagdes niao se desenvolvam no vazio con-

ceitual (RePPEd, 2021).

Faz-se necessario salientar que a polémica em torno do Curso
de Pedagogia ndo é nova e acompanha toda a sua historia. A situagao
de indefini¢ao que marcou esse curso ¢ por demais conhecida, sendo
proposta, inclusive, em alguns momentos, a sua extingao. As maiores
discussdes tém emergido juntamente com as regulamentagoes deste
curso e questoes recorrentes como as que tratam do objeto de estudo
e da identidade do curso de Pedagogia, de forma explicita e latente,
percorrem todo o histérico desse curso. Os embates e as posi¢oes di-
vergentes a respeito de percursos curriculares para a formacgao do
pedagogo animados pela defini¢do de suas Diretrizes Curriculares Na-
cionais, dividiram-se entre duas posi¢Oes antagonicas: ou a defesa de
um percurso curricular definido pela docéncia como base de forma-
cao; ou a defesa de um curticulo centrado nas ciéncias da educacio,
com énfase nas teorias do conhecimento’.

Esse debate foi travado, inicialmente, no ambito da I Conferén-
cia Brasileira de Educacio, realizada na PUC de Sdo Paulo, em 1980.
O Comité Nacional Pr6-Formacao do Educador, sediado em Goia-
nia que “pela abrangéncia de sua acdo, passou a ser um dos princi-
pais atores no cenario das disputas travadas em fun¢ao do controle
do processo de reformulagao dos cursos de formacao de educadores”
(SILVA, 1999, p. 75). Os debates e a mobilizagao feita por educadores
nesse perfodo desencadearam a realizacdo, em 1983, do I Encontro
Nacional sobre Reformulagiao dos Cursos de Preparagao de Recursos
Humanos para a Educacio (1983)3 realizado em Belo Horizonte, que

1. Ver tese de doutorado: “Da Racionalidade Técnica a “Nova” Epistemologia da Pratica: a
proposta de formagio de professores e pedagogos nas politicas oficiais atuais”, defendida em julho de
2005, na Universidade Federal do Parana, sob a otientacdo da profa. Acacia Zeneida Kuenzer

2. Este encontro otiginou o texto que ficou conhecido como Documento de Belo Horizonte
no qual foram estabelecidos os principios gerais que alicercam até hoje a ANFOPE, entre eles a ne-
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deu origem ao CONARCFE  (Comissao Nacional de Reformulagao
dos Cursos de Formag¢ao dos Educadores) transformada, em 1990, na
Associagao Nacional pela Formacgdao dos Profissionais da Educagao

(ANFOPE).

Tais discussoes travadas a partir dos anos de 1980, fundamen-
tam-se na preocupagao com a base epistemolégica da Pedagogia, e al-
guns estudiosos despontam, na década de 1990, assumindo como ta-
refa o compromisso intelectual de aprofundar essa tematica (Libaneo,
1998, 2000, 2002; Pimenta, 1998, 2001, 2002; Bissoli, 1999; Brzezinski,
1996; Franco, 2003). Todavia, a falta de clareza ainda presente ao dife-
renciar concepg¢ao de Pedagogia e concepgao de Curso de Pedagogia
tem sido, o grande obstaculo para o avango dessas discussoes.

De outro lado, defende-se a Pedagogia como ciéncia sendo que
as contribui¢coes de Libaneo (1998; 2007), foram fundamentais para
compreender a defini¢ao da Pedagogia como campo de conhecimen-
to, como campo tedrico e cientifico responsavel pela problematica
educacional, para o qual o objeto de estudo da Pedagogia sao as prati-
cas educativas.

Libaneo (1998) promove um avan¢o na defini¢io da Pedagogia
como campo de conhecimento, como campo tedrico e cientifico res-
ponsavel pela problematica educacional, para o qual o objeto de estu-
do da Pedagogia sao as praticas educativas. Na sua compreensao:

(...) a Pedagogia, antes de ser um curso, ¢ um campo de conhecimen-
to. Nio se trata de insistir se ela é ou ndo uma ciéncia, mas que ela
tem um corpo tedrico, um conjunto de conceitos que, mesmo Nao
sendo precisos e claros, formam uma base teérica para lidar com a
pratica educacional. Ou seja, o conhecimento pedagégico se define
pelo campo empirico que ¢ a realidade educativa, tem métodos de in-
vestigacdo que permitem a elabora¢do sistematica de resultados vali-
dos, a explicacdo e compreensio dessa realidade para a transformagiao

cessidade de uma base comum nacional de conhecimento fundamental na formacido dos professores;
a docéncia como a base de identidade profissional de todo educador; a indissociabilidade entre a teo-
ria e a pratica; a necessidade de uma base comum nacional de conhecimento fundamental na forma-
¢io de professores.
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da pratica (...) Entdo, eu defendo que a pedagogia € a teotia e a pratica
da educacio, a pedagogia é o campo cientifico que faz uma reflexdo
sistematica sobre a pratica educativa, a educacio, que é o objeto de
estudo da pedagogia (Libaneo, 2007, p. 106).

Dessa compreensao decorre que as praticas educativas, como ob-
jeto de estudo da Pedagogia, sao multiplas na sociedade, e nao se res-
tringem a escola e a docéncia, sendo uma delas a educagio escolar, por
consequéncia, a docéncia ¢ uma modalidade peculiar do trabalho peda-
gogico. Libanio ressalta que esta deve ser a referéncia na formagao do
pedagogo escolar, mas que “o campo de atuacdo do profissional for-
mado em Pedagogia ¢ tao vasto quanto sao as praticas educativas’.

Ainda na defesa da Pedagogia como ciéncia, Franco (2003), ar-
gumenta que:

A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, deveria definir-
-se e exercer-se como uma ciéncia propria, que liberta dos grilhGes de
uma ciéncia classica e da submissio as diretrizes epistemoldgicas de
suas ciéncias auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma cién-
cia que nio apenas pensa e teoriza as questoes educativas, mas que ot-
ganiza a¢des estruturais, que produzam novas condi¢oes de exercicio
pedagodgico, compativeis com a expectativa da emancipagdo humana.

(p.72).

Ao apresentar os fundamentos da Pedagogia como ciéncia da
educagio, Franco (2003) assevera que “a base de formagao dos pro-
fissionais da educagao devera ser os fundamentos dos estudos peda-
gogicos”, esclarecendo que se inadequadamente se afirmar que a
base da identidade da formacao do pedagogo ¢ a docéncia, inverte-se
a logica dessa epistemologia, pois parte-se, para identificar um campo
conceitual, de uma de suas decorrentes praticas, a docéncia e nao de
sua matriz conceitual.

Estes autores possibilitam avan¢os na definicdo do campo epis-
temolégico da Pedagogia, permitindo definir com mais clareza uma
concepgao e uma estrutura curricular de curso compativel com as ne-
cessidades de formacao do pedagogo no interior das escolas e dos sis-

87




temas educacionais. Em sintese, contrarios a tese que reduz o trabalho
pedagdgico e, consequentemente, a formacao do Pedagogo com base
na docéncia, tendo em vista a descaracterizacao da Pedagogia como
campo tedrico-investigativo e a identificacdo da mesma com uma li-
cenciatura, defendem uma concepcio de educador em que a base de
sua identidade profissional seja a teoria e a pratica em torno dos sabe-
res pedagdgicos. Concluem que ao contrario do que se pretendia com
o Movimento de Reformulagdo dos Cursos, posteriormente trans-
formada em ANFOPE, o revigoramento do sistema de formacao de
professores promoveu o seu enfraquecimento ao subsumir o campo
pedagdgico a docéncia, pois além de restringir o campo de exercicio
profissional, esvaziou a reflexdo tedrica e epistemoldgica do profissio-
nal do campo da educacio.

Enfim, evidencia-se que o debate que se trava atualmente na
regulamentacdo da profissio do/a Pedagogo/a esta reeditando essas
posicoes antagonicas em relagao ao Curso de Pedagogia, identificados
nas entidades do campo educacional: RePPed e ANFOPE. Ha neces-
sidade, portanto, de uma reflexao critica sobre uma concepgao de Pe-
dagogia que expresse seu estatuto teorico, sua base epistemologica, de-
finindo-a como campo de conhecimento, inclusive para fundamentar a
defesa ou nao da regulamentac¢io da profissao do/a pedagogo/a.

Consideragdes finais

Destaca-se neste artigo o trabalho de levantamento de posicio-
namentos distintos em relagdo a defesa da regulamentagiao da pro-
fissio do/a pedagogo/a, a pattir de dois movimentos nacionais le-
gitimamente reconhecidos no ambito das discussoes em torno da
Pedagogia: ANFOPE (Associacao Nacional de Profissionais da Edu-
cacdo) e a — RePPed (Rede Nacional de Pesquisadores em Pedagogia).
Foi possivel identificar que tais posicionamentos se constroem a pat-
tir da definicdo do campo epistemologico da Pedagogia e justificam a
defesa das posi¢bes contraria e favoravel a regulamentagao da profis-

sao de Pedagogo/a.
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Também ¢ importante destacar que a definicao da Pedagogia
como area de conhecimento e campo epistemoldgico permeia todas
as demais discussdes que envolvem esta profissio. No entanto, mui-
tos questionamentos sobre a proposta de regulamentacao da profissao
de Pedagogo/a surgem a partir das reflexoes desenvolvidas neste arti-
go, tais como: - A regulamentagao da profissio busca conferir maior
estatuto, legitimidade e garantias profissionais para pedagogas/os que
atuam na docéncia, em fungdes escolares e em espacos nao escolares?
- A regulamentacao da profissao fragmenta, pulveriza e compromete
a unidade da luta dos/as trabalhadores da educa¢do? - A regulamen-
tacao da profissdo retira direitos garantidos na LDBEN 9394/96 e
pela Lei do Piso Salarial do Magistério? - A regulamentacdo da pro-
fissao pode ocorrer sem a inclusao do dispositivo que prevé a criagao
de conselhos? E legitimo que um profissional deseje ter reconhecida
legalmente sua profissao?

A partir das colocagdes acima se propoe a dar continuidade ao
estudo, que para além de identificar posicionamentos contrarios dian-
te da proposta de regulamentacao, revelem possibilidades de atuagao
do profissional Pedagogo no sentido de sua valorizagao profissional e
melhora na qualidade da formagao no Brasil.

Referéncias

ANFOPE. Documentos Finais dos X Encontro da Associagao Nacional pela Formagio dos Profissio-
nais da Educacao. Brasilia, 2000.

ANFOPE. Posicionamento da ANFOPE sobre a regulamentagio da profissio de Pedagogo. Brasilia,
2023.

BRASIL. Cimara dos deputados. Projeto de Lei PL n° 1.735/2019. Dispoe sobte

a regulamentagio do exercicio da profissao de Pedagogo.

. Camara dos deputados. Projeto de Lei PL n°® 2.508/2007. Autoriza o
Poder Executivo a Criar o Conselho Federal de Pedagogia e os Conselhos Regionais de
Pedagogia.

. Camara dos deputados. Projeto de Lei PL n° 4.746-d/1998. Dispde sobte o

exercicio da profissao de Pedagogo e da outras providéncias.

89




. Camara dos deputados. Projeto de Lei PL n° 6.847/2017. Dispée sobte
a regulamentac¢do do exercicio da profissio de Pedagogo.

. O processo de regulamentacdo de profissGes. Ministério do Trabalho e emprego.
Brasilia, DF, 2015.

FRANCO, M. A. S. Pedagogia como ciéncia da educagao. Sio Paulo: Papirus, 2003.

LIBANEO, J. C. Que destino os educadores dario a Pedagogia. In: PIMENTA, S. G. (co-
otd.). Pedagogia, Ci¢ncia da Educagao? 2* ed. Sio Paulo: Cortez, 1998.

LIBANEO, J. C. A Pedagogia em Questio: entrevista com José Carlos Libaneo. Revis-
ta Olbar de Professor. Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino, v. 10, n.1 Editora
UEPG, 2007.

RODRIGUES, M. de E Da racionalidade técnica a “nova” epistemologia da pratica: a pro-
posta de formacio de professores e pedagogos nas politicas oficiais atuais. Tese de Dontorado.
Programa de Pés-Graduagio em Educacio, Universidade Federal do Parand, Curitiba,
2005.

RePPed. Carta de Apresentacio Nacional de Pesquisadores em Pedagogia (RePPed). Revista
Eletronica Pesquisednea, 13(31), 2021.

90




7

A “REVISTA TEMPO” E O IDEARIO EDUCACIONAL
DA MULHER EM MOCAMBIQUE

Felismina Joao Baptista | antitia

Maria Isabel Moura Nascimento

Introdugio

O presente trabalho com o tema A “Revista Tempo” e o ideario
educacional da mulher em Mog¢ambique, é parte introdutéria do pro-
jeto de tese em andamento, vinculado ao Programa de P6s-Graduagao
em Educacio da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, na
linha de pesquisa em Historia e Politica da Educacgao.

Depois da independéncia, o governo de Mog¢ambique escolheu a
area da educagdo como um meio possivel para o desenvolvimento do
pais. Assim, privilegiou-se a criagdo de uma nova sociedade através do
“Homem Novo”, com a capacidade e mentalidade livre e apropriada
a ser independente de todas as formas de opressio e dependéncia, de
organizar uma nova na¢ao com o sistema do Estado novo, procuran-
do se igualar as na¢Ges modernas ocidentais ¢ podendo desenvolver a
economia com base na estrutura agraria apoiada em um conjunto de
estruturas locais e internacionais partindo de bases da sociedade local,
considerando as suas singularidades e os aspectos particulares de cada

sociedade (Machel, 1983).

Nas obras de Machel, o governo tinha um discurso proprio, so-
bre a educa¢iao da mulher, mas que, em muitas regides do pais, a maio-
ria das mulheres eram defensoras de ideais e ritos culturais de seus
ancestrais, praticas essas, a que o governo considerava obscurantistas
— ainda mais que, as mulheres, na sua maioria eram (mesmo agora sio)
iletradas, sendo que, muitos leitores e correspondentes da “Revista
Tempo” eram homens o que, de certa forma, pode-se entender que
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eram eles que escreviam algo sobre as mulheres através das cartas dos
leitores. O agravante é que a “Revista Tempo” era um 6rgao oficial do
Estado, assim sendo, fica a davida se ela conseguiu passar informagoes
uteis, referentes a educacao das mulheres. Assim, a questio norteado-
ra da pesquisa é: Que principios educacionais se faziam presentes nas
publicacdes da “Revista Tempo™ e como esses principios influencia-
ram na educa¢ao da mulher em Mogambique?

A proposta de estudo se justifica pela necessidade de ampliar os
espagos de discussao sobre a educacao da mulher no contexto mo-
cambicano. A realidade mogambicana, sobre os desafios que a mu-
lher enfrenta, ja vem sendo debatida em diferentes ambitos (sociais
e politicos), quer pelas decisdes governamentais internas, quer pelas
influéncias externas. B, nesse contexto, de 1993, que Mocambique
adotou e ratificou a Convencao das Nacdes Unidas sobre a Elimina-
cao de Todas as Formas de Discriminacao Contra a Mulher /United
Nations Convention on the Elimination of All Forms of Discrimi-
nation against Women (CEDAW), mediante a resolu¢ao n® 4/93 da
Assembleia da Republica, de 2 Junho, e, mais, os documentos da De-
claragao da Quarta Conferéncia Mundial das Mulheres, que decorreu
em Pequim (Beijing) em setembro de 1995, foram apontados diversos
objetivos fundamentais, tais como: “[...] garantir a igualdade de acesso
das mulheres a educacio, eliminar o analfabetismo feminino, melhorar
o acesso das mulheres a formagao profissional, a0 ensino tecnolégico
e a educacao permanente” (Delors, 2012, p. 158), numa expectativa de
que as mulheres pudessem se integrar aos niveis de estatuto social e
ter acesso a0s recursos, Necessarios para firmar a sua existéncia como
ser participante na vida da sociedade. No entanto, ainda ¢ notorio o
sofrimento a que a mulher ¢ submetida no seu cotidiano — posi¢des
subalternizadas em relacao aos homens nas relacoes sociais; alto indice
de analfabetismo das mulheres', sobretudo nas zonas rurais; precaria
qualidade de vida; entre outras formas de sofrimento.

1. Conforme os dados do Instituto Nacional de estatistica de Censo de 2017, a taxa de anal-
fabetismo em Mogambique, por sexo, segundo a area de residéncia e, por sexo, para nas zonas rurais e
de para as mulheres e de 62,4% e 36.7 para os homens.
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A proposta objetiva analisar os principios educativos, presentes
nas publica¢oes da “Revista Tempo™ e sua influéncia na educacio da
mulher no pais. Para tal, destacam-se as tematicas que foram desenvol-
vidas pela “Revista Tempo”, que apontam relatos sobre a educacio a
década de 1990. Ao estudar a educagao da mulher, procura-se trazer
uma historia da educacao contextualizada a realidade mogambicana, e
analisado em trés momentos.

O primeiro momento da pesquisa aborda a circulagiao da revista
nos anos de 1990 a 1992, época da implementagao do multipartidaris-
mo no pafs, através da constitui¢ao de 1990. O segundo momento da
pesquisa aborda a circulagio da revista nos anos de (1992-1994)
periodo marcado pelo cessar fogo, a implementagao da paz (depois da
guerra dos 16 anos); O terceiro momento da pesquisa aborda a circu-
lagdo da revista nos anos de 1995-1999, periodo do primeiro governo
de Mogambique, sob o regime democratico (multipartidario).

Os trés momentos sdo pesquisados com o objetivo caracterizar
sua influéncia junto ao grupo dos editores que punham em funcio-
namento a “Revista Tempo”, por meio das vinculagdes expressas em
sua produgao, suas relagdes com o poder politico da época e a atua-
¢ao como classe dominante. As fontes primarias selecionadas para
esta pesquisa sdao as “Revistas Tempo”, que, como fonte facilita a am-
pliacio do material documental a ser usado em pesquisas na area de
Histéria da Educacao, em Mocambique, pois temos ciéncia que esta
diversificagao de opgoes em fontes de pesquisa, propicia encontrar as-
pectos que permitam desvendar contradi¢Oes, consensos e lacunas.

Desenvolvimento

A pesquisa, que tem como objeto de estudo a educagao e da mu-
lher em Mogambique na “Revista Tempo”, e, com a fundamentacio
teérica baseada no materialismo historico dialético, entende-se que, o
estudo contribui para uma analise que vai além da interpretagao, des-
mistificando as naturalidades dos conflitos de classe, das distingoes so-
ciais e economicas e dos projetos ideologicos, presentes tanto no pas-
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sado quanto na atualidade, conforme o pressuposto teérico de Marx e
Engels, pois, a0 se estudar o pensamento de uma determinada época,
¢ preciso levar em consideragio o modo de producao dessa mesma
época, uma vez que, ¢ essa realidade material que determina o ho-
mem e sua consciéncia. O que os individuos sao, portanto, depende
das condi¢des materiais de sua producao, Marx; Engels (2007).

Ao estudar a consciéncia numa sociedade capitalista, teremos
que considerar as ideias predominantes, as quais confrontarao com o
materialismo histérico-dialético de Marx e Engels, o principal critico
do modo capitalista. Por isso, neste estudo privilegiamos as obras Se-
gundo Tratado do Governo Civil de John Locke (1991) e do discurso
sobre a libertacao da mulher de Machel® (1979 e 1983), com o prop6-
sito de compreender os ideais educativos para a mulher, presentes no
ideario educativo formal no pafs, veiculado em impressos da “Revis-
ta Tempo”. O objeto de investigacao esta inserido no contexto social
mog¢ambicano, mas que de certa forma, traz consigo as marcas de lu-
tas de mulheres de Africa no seu todo.

O estudo caracteriza-se no contexto ontoloégico do ser social da
mulher, na “Revista Tempo”, na qual se procura desvelar realidades
que versam sobre a mulher na sua esfera politica, econémica e edu-
cacional, numa visio do #buntu’ cientes de que “[...] A humanidade
nao se propde nunca senao os problemas que ela pode resolver, pois,
aprofundando a analise, ver-se-a sempre que o proprio problema sé6
se apresenta quando as condi¢des materiais para resolvé-lo existem ou
estao em vias de existir” (Marx, 2003. P.47).

2. Machel: Samora Moisés Machel - foi o primeiro presidente da Republica Popular de Mo-
¢ambique. Morreu no acidente de Mbuzini — Africa do Sul, em 19 de outubro de 1986.

3. Aqui se toma o #buntu que segundo Kashindi (2017), deve ser apreendido de maneira on-
tolégica e pragmatica que, em #buntn representa o valor da vida — sobretudo o da vida humana — é
central e que nela agrega consigo valores e ou virtudes (a generosidade, a solidariedade, a responsabi-
lidade, a partilha, a empatia, a compaixdo, natureza humana, humanidade, maturidade, senso de huma-
nidade comum, generosidade, liberalidade, grandeza de coracio, bondade, amabilidade, personalidade,
capacidade de sacrificio social pelos outros). No mundo subsaariano, a pessoa nao pode ser entendida
apenas como uma responsabilidade para com a vida de um individuo como elemento neutro, sem re-
lagdo, mas sim na sua coletividade, pois, vivenciar #buntu é, viver sempre com valores com o intuito de
aumentar tanto a propria vida quanto a dos outros. Isto é ser muntu, pessoa.
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Trabalha-se com as categorias de totalidade, contradicio e me-
diacao, (educacio, educa¢ao da mulher, e imprensa), que servem de fio
condutor da investigagao para a posterior analise, sabendo que, elas
podem vir a mudar e ou aumentar, na medida em que estivermos am-
pliando a percepgao do nosso objeto de estudo. E porque nada existe
de forma isolada no mundo, o material que servira de fonte, nao sera
analisado isoladamente, mas sim, tendo em conta com a realidade ma-
terial e histérica, social, econémica, politica da época em que foi escri-
to, e, tendo em conta ao periodo em que ocorre a pesquisa, uma vez
que a interpretacao dos resultados depende dos procedimentos usa-
dos em relagdo ao contexto do estudo, “[...] o resultado geral a que
cheguei”, etc., “serviu-me de guia” (Marx, 2003, P.46), pois, ha
pertinéncia e necessidade a que o pesquisador deve ter, ao fazer busca
sistematica de informag¢oes que ajudem na clarificagdo e compreensao
do objeto em estudo ou pesquisado.

Alguns pesquisadores no contexto das produgoes brasileiras que
versam sobre impressos educacionais — cabe destacar os textos de Ca-
pelato (1988); Santana (2006); Luca (2008); Nascimento e Zanloren-
zi (2020); Vidal e Faria Filho (2003); Zanlorenzi (2014), Nascimento,
Zanlorenzi e Leal (2023); entre outros — usam os impressos como fon-
te de pesquisa, dado que, na sociedade mogambicana, ¢ uma realidade
pouco assumida, mas que pode ser considerado relevante no interior
das pesquisas, por existirem uns poucos pesquisadores mogambica-
nos que tém usado o material impresso como fonte de pesquisa so-
bre a histéria da educagao em Mogambique, Zimbico (2019); Vantitia
e Nascimento (2024), pois que a imprensa traz informagoes sobre as
caracteristicas proprias de cada época, traz aproximagoes em relacao
aos acontecimentos, com “[...] carater fugaz e polémico, a vontade de
intervir na realidade que lhe conferem este estatuto unico e insubsti-
tufvel como fonte para o estudo historico |[...| da educagdo e da peda-
gogia” (N6voa, 1997, p. 31). Nestes moldes, encara-se que a educacio
e a imprensa sdo utilizadas como a forma de comunicacio, na trans-
missao e informagao de acordo com a especificidade do itinerario do

momento.

95




Metodologicamente, o trabalho fez-se de forma continua, por
isso, na primeira etapa tem como objetivo de mapear e de integrar ao
desenvolvimento do trabalho as pesquisas e as producdes que se de-
senvolvem no interior da Pés-Graduacdo, em diferentes campos do
conhecimento, sobre as tematicas centrais da pesquisa: imprensa, “Re-
vista Tempo”, educagao, mulher, histéria da educagao — desta ultima,
perceber a evolucao ou o retrocesso da ciéncia para determinados te-
mas. As pesquisas aqui selecionadas (teses e dissertagdes) resultam de
perspectivas tedrico-metodologicas diferenciadas, porém trazem em
comum a importancia da imprensa como fonte, para as pesquisas so-
bre a historia da educacio.

A segunda etapa da pesquisa consiste na leitura e no fichamento
de todas as edi¢des da “Revista Tempo”, procurando mapear os da-
dos sobre os editores e autores no contexto da Revista, bem como, a
educacdo e as tematicas principais que falam da mulher, publicadas
na revista. Posteriormente, buscaram-se outras fontes (Constituicio
da Republica, Boletins da Republica, Planos Estratégicos da Educa-
cdo, entre outros) informagoes que ajudam a analisar as ideias e sua
relacao com o interior da conjuntura econémica, politica e cultural de
Mogambique.

Durante o estudo, constatou-se que, um dos principais trato po-
litico governamental da recém-formada nagdo mogambicana para o
alcance do progresso, foi a da educagao do povo mogambicano, e da
emancipa¢ao da mulher em especial. No entanto, ¢ preciso que seja
levada em profunda reflexdo a questao da educagao, e com ela, a da
“emancipa¢ao” da mulher, uma vez que, o discurso de emancipagao
feminina da FRELIMO (Frente de Libertacio de Mogambique)?, ser
hegemonico, de homens para as mulheres, cuja discussao ainda nao ti-
nha sido apropriada pela maioria do povo mogambicano, também era
um resultado das intervengoes das mulheres desde o periodo da luta
armada Santana (2006). Porém, olhando-se o estilo de vida, mesmo

4. FRELIMO (Frente de Libertagio de Mogambique) — movimento nacionalista mogambi-
cano, criado em 1962, e a 25 de setembro de 1964 iniciou com a luta de libertacio de Mogambique.
Ap6s a proclamagio da independéncia a 25 de Junho de 1975, este movimento, se transformou em
Partido politico, que vem tragando os destinos do pais até aos nossos dias.
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nos dias atuais, pode-se notar que, a interacao destas mulheres com o
discurso oficial, incluindo suas a¢des de legitimagao, era de indiferen-
¢a e negacao quando esse discurso nao concorria, ou NA0 concorre
para afirmar sua existéncia social e educacional, se atendermos pelo
alto indice de analfabetismo e de pobreza da mulher, que ainda hoje se
registra no pais.

Consideragdes finais

Partindo das leituras feitas, pode-se perceber que a educacao
da mulher em Mog¢ambique foi pouca difundida, pois que, a ideolo-
gia sobre a mulher “emancipada”, foi uma nogao construida dentro
da Frelimo cujas principais figuras e membros fundadores do movi-
mento eram homens, que sobre o binémio, mulher e Revolucio,
foram integrando as intervenc¢des das mulheres no decorrer da luta
armada. Outra realidade é de que os documentos mostram que era o
governo que tinha um discurso, sobre a educaciao da mulher, uma vez
que, ndo sio as mulheres que falam da sua educacio, apesar de que
elas precisam dela. As mulheres na sua maioria eram ou mesmo agora,
sao iletradas, sendo que, muitos leitores e correspondentes da “Revis-
ta Tempo”, eram homens, que de certa forma, pode-se entender que,
eram eles escreviam algo sobre a mulher através das cartas dos leito-
res, e, mesmo sendo que, a “Revista Tempo™ era um 6rgao oficial do
Estado. Assim sendo defendemos a tese que, a “Revista Tempo™ nao
conseguiu passar informagdes uteis que mostrassem a importancia da
educagao da mulher em Mogambique, no periodo em analise.
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FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS
NA REVISTA “O ENSINO” E A FORMACAO
DOS PROFESSORES

Isabel Castilho Palhano
Renata Lopes da Silva

Introducao

Destacamos a importancia de questoes tedrico-metodologicas na
producao histérico- educacional brasileira, a isso, as diversas proble-
maticas emergentes ao ensino, como a sua universalizagao e a sua am-
pla apropriacdo e instrumentalizagao, como aos estudos da Didatica
enquanto ciéncia, que demonstram a necessidade de pesquisas que po-
tencializem a compreensao dos fundamentos ao ensino em suas mul-
tiplas influéncias. O tema de pesquisa situa-se no ano de 1922 a 1924,
sob as edicoes da Revista “O Ensino” no Parana.

A Revista “O Ensino” trata-se de um problema histérico, uma
revista publicada pela Inspetoria Geral do Ensino do Parana em abril
de 1922 a 1924. Apresenta temas diversos, a exemplo, o texto de aber-
tura do ano de 1922, que faz alusao a criagcao da Inspetoria de Ensi-
no e a reorganizacao da Escola Normal seguido de um Relatério das
acoes dos dois ultimos anos da Instrucao Pablica do Parana. H4 orien-
tacdes para o ensino e para a formagao de professores em que enfatiza
a educacio higiénica para a prevencao de doengas incluindo uma aula
na se¢ao Pedagogia Pratica.

A presente pesquisa justifica-se em seu contexto socio-histérico
na Primeira Republica (1889-1930) em especial na fundagao e consti-
tuicao ao longo dos anos 1920 da Revista “O Ensino” que trata-se de
uma revista, como ja mencionada, publicada pela inspetoria Geral do
Ensino do Parana em destaque temas diversos. O texto de abertura
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assinado por Levy Saldanha faz uma homenagem pdstuma a Ruy Bar-
bosa fazendo alusio as contribuicoes do intelectual ao Brasil. A Edu-
cacao no Parana de 1920 a 1922 fixa orientagdo aos professores em
sala de aula. Para tanto, esta pesquisa tem por objetivo compreender
na Revista “O Ensino”, qual concepg¢ao pedagogica se propagava para
a formacao de professores no Parana, na década de 1920, no proces-
so de legitima¢ao do Liberalismo. Apreender no movimento histérico
politico legal, proposicdes pedagdgicas para a formagao de professo-
res e a0 ensino na revista “O Ensino”. Investigar as ideias pedagdgi-
cas disseminadas ¢ o projeto educativo proposto por intelectuais cola-
boradores da revista “O Ensino”. Examinar os principios educativos
centrais firmado no ideario liberal e suas relagbes com os fundamen-
tos do pensamento educacional nas teorias pedagdgicas expostas na
revista O Ensino.

Neste sentido, a revista “O Ensino” pode ser uma fonte relevan-
te, por conter conteudo educacional no periodo destacado. A pesquisa
bibliografica documental tera temas centrais como concepgoes peda-
gobgicas e formagao didatica; Liberalismo no Brasil e Imprensa educa-
cional. A pesquisa documental sera realizada por levantamento e cata-
logacao da fonte primaria a revista “O Ensino”, no Arquivo Publico
do Parana, Biblioteca Publica do Parana e repositérios institucionais
das Universidades Puablicas. Pretende-se apresentar as discussoes sobre
a concepcao pedagogica no contexto dos anos 1920 em especial nas
ideias liberais e na formacao docente.

A compreensao da escola enquanto constituicao institucional
histérica mais elaborada socialmente, que auxilia entender a Educacio
em suas vertentes mais amplas, como explica Saviani (2008a; 2008b;
2015) tem indicado a relevancia de continuos estudos sobre as diferen-
tes dimensoes do conhecimento desenvolvidos para a escola e a for-
macao de professores em que a concepcao de ensino apreendida nos
discursos oficiais, como na Revista “O Ensino”, ditecionam entendi-
mento sobre os principios educativos que influenciam e sao reorga-
nizados a partir da materialidade social mais ampla. Indicios demons-
tram a necessidade de continuos estudos que estabelecam relagoes
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entre as pretensas concepcdes para a formagao de professores e o en-
sino para a Educacido Basica, e ainda sobre a imprensa, area desta pes-
quisa sob a égide da instru¢ao e educagao mencionamos Pinto (2013,
2017) e ainda sobre a imprensa pedagogica citamos Rodrigues (2010,
2015) que refor¢am a necessidade de estudos nesta vertente.

A revista “O Ensino”: a¢des histdricas e politicas

O estudo sistematico da bibliografia sobre a imprensa e a forma-
cao pedagdgica, pode revelar contradi¢Oes sociais, embates, em que as
relacGes historicas sdo expressas a partir das consideragoes pedagdgi-
cas, concepe¢ao de formacgao didatica sobre o entendimento do que é
prioritario ao conhecimento na educagao escolar. O interesse pela pes-
quisa justifica-se o perfodo (1922-1924) de estudo a partir do numero
de produgodes cientificas sobre a formacgao de professores e a imprensa
serem em dado momento efetivas na Revista “O Ensino”.

A isso, a necessidade de estudos bibliograficos que tem funda-
mentado a formacgdo de professores e o ensino na histéria, em que
situar no movimento histérico politico-legal, as proposi¢oes pedago-
gicas sobre e para a educagao escolar podem auxiliar na explicagao de
principios educativos, em que categorias e acepgdes como trabalho, o
ensino e o conhecimento escolar tem sido compreendidos em diferen-
tes perspectivas. Consideramos nesta pesquisa, o contexto da historia
a partir das elaboragdes tedrico-metodoldgicas concernentes a forma-
cao de professores e o ensino, que ganham relevancia a medida que a
Revista “O Ensino” apresenta reformas educacionais que sao pauta-
das, principalmente a partir de determina¢des historico-legais.

A disseminaciao do liberalismo, no Parana, no final do século
XIX, contou com uma grande aliada, a imprensa. Seus colaboradores,
os intelectuais da época, por meio de periddicos (jornais, revistas e bo-
letins) eram os porta vozes dessa ideologia, organizadores e mantene-
dores da hegemonia da classe a que pertenciam, a burguesia.
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A ideologia liberal, indissociavel do capitalismo, tem como fun-
¢ao justificar essa ordem, que deve ser coesa, pautada no discurso de
igualdade, tolerancia, liberdade de comércio e também na liberdade de
pensamento ¢ de organizacdo, a0 mesmo tempo, impoe uma forma
de compreender a sociedade sem a devida apreensao das contradigoes.
Cabe ressaltar que esse “[...] educador necessita, por sua vez, ser edu-
cado” (Marx; Engels, 2011, p.41), ou seja, sera educado na socieda-
de existente, na sociedade capitalista, sendo formado nesses moldes,
o que contribuira para a manutenc¢ao do ja existente. A educacio e a
imprensa tornaram-se instrumentos eficientes para a ampliacao desse
contingente.

A compreensao do capital, do mundo do trabalho, em que a for-
macao de professores e o ensino tem se desenvolvido, nas relagoes
com o campo de experiéncia evidenciado em documentos como a re-
vista “O Ensino” (1922-1924) tem sido articulada compreendendo as
propostas marcadas por disputas em torno da definicao de um projeto
curricular para a educagdo no pais, reforcando a necessidade do en-
tendimento cientifico, por meio de pesquisas, sobre a que principios
educativos tem sedimentado as concepg¢oes pedagogicas, a formagao
de professores e o ensino. A partir disso, tém-se principios educativos
centrais aliados as teorias pedagogicas, em que a presente pesquisa de-
limita-se a partir das multiplas influéncias histéricas, politicas e sociais,
que configuram principios educativos na educagao escolar.

Diante disso, o liberalismo, remonta um padrao para a formacao
de professores e o ensino. A essa discussao alia-se ao tipo de forma-
¢ao humana apresentada como oficial. Para compreender, faz-se ne-
cessario apreender no processo historico de constituicao da ideia de
uma formac¢ao de professores, bem como no seio das proposi¢oes
contrarias a essa definicdo de formagao. Diante do exposto, sem ser
altamente discutido, ha a necessidade de continuos estudos pois pode-
mos afirmar que a revista “O Ensino” para a formagao de professo-
res no Brasil trata-se de uma conjunto de regras para a formacao, que
apresenta uma logica capitalista focada nos resultados, que deixa mar-
gem para pensar a formagao para a docéncia numa perspectiva ampla,
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que considere a complexidade do ensinar, a diversidade dos contextos
de trabalho, a pluralidade social dos discentes com os quais o profes-
sor lida e, sobretudo, que promova um desenvolvimento que valorize
efetivamente esse profissional. Soma-se a isso o impacto na organiza-
¢ao pedagodgica e didatica, na implementac¢ao de cursos de formagao
inicial de professores, bem como nas avaliagdes de diferentes ordens.

A partir dessas colocagoes foram elencados questionamentos
para apresentagao do problema de pesquisa que se deram por meio
das reflexdes sobre o ensino e a formagao de professores em suas li-
mitagoes histéricas e sociais, haja vista, as demandas por novas capa-
citagdes técnicas e humanisticas exigidas pelo mundo do trabalho. O
problema se desenvolvera inicialmente por intermédio de questoes
sobre a elabora¢ao da revista “O Ensino” em que outras duvidas sur-
giram com relagdo aos pressupostos que apresentavam- se em uma
possivel reforma da educagiao, como: a estrutura da revista “O Ensi-
no”’; dos conteudos e de conhecimentos que foram sendo priorizados
na revista “O Ensino”; as concepg¢oes de educagao, formagao de pro-
tessores de escola, de ensino e conhecimento que sio potencialmente
apreendidas na Revista “O Ensino”.

A instrugao, a moral e a religido: triade ideoldégica
precursora da modernidade na concepgao de
ensino de Martinez

Considerando as orientacoes de ensino de Martinez, na revista
O ENSINO, resultantes da reforma educacional paranaense, a qual
tem respaldo ideol6gico no movimento de buscas por mudancas, que
culminaram na modernidade. Aprofundando o entendimento destas
transformag¢des modernizantes, faz-se necessario explicitar a filosofia
de mundo, do contexto histérico que surge a necessidade de um outro
modo de vida, ou seja, de outro modo de producao da existéncia hu-
mana. Para isso, torna-se importante, para evidenciar os fundamentos
da concepgio de ensino de Martinez, chegar a fonte tedrica da qual ele

104




se respaldava, como, por exemplo, retomar o pensador Comenius pre-
cursor da pedagogia moderna, que produz em meio a um turbilhdo de
acontecimentos.

Comenius na sua produgdo pedagbgica e filoséfica tem como
base didatica, a aproximacao da palavra com a coisa. Entre seus es-
tudos e produgoes, destacam-se: Norwas para um bom ordenamento das
escolas; O mundo ilustrado sensiveis; Deliberagao universal; 1uz nas trevas; Uma
50 coisa ¢ necessaria; Caminbo da luzy; e a mais conhecida: a Diddtica magna.

Seu método pedagdgico foi um instrumento de cunho religioso,
respaldado no principio de que todos, enquanto seres humanos, filhos
de Deus, possuiam dentro de si a capacidade de chegar a verdade e,
consequentemente, a sua salvacao junto a gléria de Deus, assim, nin-
guém ficaria excluido. Tal pensamento de Comenius resultou de uma
tentativa de unir o racional cientifico, com a ideia de salvar a alma do
pecado, salvagido esta que se daria por meio do conhecimento, na in-
cansavel busca da verdade, por isso, ensinar o maximo possivel a to-
dos, ou seja, a tao conhecida expressao, ensinar tudo a todos. “Quem
trequenta as escolas, que nelas permaneca até se tornar um homem
instruido, honesto e religioso” (Comeénio, 1957, p. 225).

Tal fundamento pedagdgico da modernizagao do ensino se faz
presente na defesa em argumentos de Martinez, desta junciao da fé e a
ciéncia.

Cabe a nos, brasileiros, o esfor¢o bemdito em prol dessa crusada. Se-
jamos os defensores da nossa nacionalidade. Saiamos do entorpeci-
mento em que jazemos e de armas em punho e fé no coragio, como
os antigos trimphadores medievaes, firmemos resolutos nesta terra o

ideial que nos bafeja a alma e que nos da forca e alento e risos e espe-
rangas (“O ENSINO”, 1922, p. 60).

A fé, a exemplo dos antigos medievais, devia ser usada como
arma em prol da luta nacional para o desenvolvimento. “Que esses li-
vros sejam tao cuidadosamente ilustrados, que, justa e merecidamen-
te, possam ser considerados verdadeiros inspiradores de sabedoria,

de moralidade e de piedade” (Coménio, 1957, p. 226). Assim, partia
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da sabedoria desenvolvida pela aprendizagem, no ato de conhecer to-
das as coisas, mas ndo se restringiria a este momento, pois avangava
na pratica da moral, conhecendo e apropriando-se da coisa em si, do
aprender fazendo, freando os desejos e as vontades.

E o principio da moral que leva aprender a obedecer, uma vez
obedecendo, a ser justo, pratica-se a justi¢a, agindo com prudéncia
diante do impulso humano, pois somente a sabedoria poderia fazer
com que o estudante julgasse a coisa pelo seu justo valor, na auto vigi-
lancia acerca do seu comportamento social. Dessa forma, é a piedade
religiosa que dirige em si todas as coisas rumo a Deus. Na a¢do mun-
dana, canaliza-se todo o esfor¢o humano para chegar ao seu criador.

Nesta triade (sabedoria, moral e piedade), chega-se a salvagao
da alma, fundamento comeniano que prepara o terreno para 0 NOVo
homem. “A salva¢do do homem burgués, portanto, tem como ponto,
primeiro o conhecimento, a instru¢ao, o trabalho, a acdo material, ao
contrario do homem feudal, que tinha na contemplagdo, o maior ins-
trumento de conquista do céu” (Gasparin, 2011, p. 55). Aqui, o traba-
lho como a¢ao humana vai lhe conduzir para a salvacio, ou seja, nesta
trilogia da sabedoria, da moral e da piedade, em esséncia, perpassa a
concepgao de homem, como fio condutor de sua filosofia. Ideia que
se manifesta contraria a educa¢ao contemplativa do periodo medieval.

Fundamento condutor de respaldo da sabedoria, comportamen-
to moral e de piedade, ou seja, a instrugao, a moral e a religido per-
meiam a reforma de ensino paranaense, expressa na defendida missao
de educar a todos. “Uma das aspiracoes que mais frequentemente exprimen
muitos dos que estao presos d missao de educar e instruir ¢ a obrigatoriedade da
frequencia escolar” (“O ENSINO”, 1922, p. 66). Este legado da educa-
¢ao moderna de instruir a todos vem deste principio comeniano com
o qual Martinez se respalda, a partir disso, a expressao “missao” tem
o fundamento religioso. No entanto, esta ideia de instruir todos com
o objetivo de salvar suas almas, convenientemente, foi apropriada de
forma ideolégica pelos interesses capitalista, no argumento de que to-
dos os individuos, uma vez instruidos, elevariam a nac¢ao ao seu desen-
volvimento produtivo.
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Esta questao ideoldgica da apropriagdo do discurso religioso
pelo capitalismo, da piedade, ou até mesmo da propria caridade, apre-
senta uma falacia, uma vez que encobre a exploracao de classe, pois,
ao doar como um ato de caridade ao proximo, esta doando aos pobres
e, consequentemente, a Deus, que lhe compensara apds morte com o
parafso. “Quanto mais progride a civilizacdo, mais se vé obrigada a en-
cobrir os males que traz necessariamente consigo, ocultando-os com o
manto da caridade” (Engels, 2012, p 222). Neste caso, a a¢ao bondosa
do explorador de doar migalhas, vai camuflando o antagonismo social,
ainda com a justificativa religiosa de perdao de seus pecados por meio
desta caridade.

Essa é a pratica que favorecia a nascente burguesia, nesta filo-
sofia de justificar a crueldade do homem numa simbiose religiosa de
ocultar as maldades. O que vai além, utilizando-se da educacdo para
preparar o homem com condi¢es fisicas e psicologicas para suportar
qualquer tipo de trabalho desde que este fosse honesto. Uma vez man-
tendo as pessoas em atividades continuas, com suas mentes e corpos
ocupados, estariam distantes dos vicios. For¢as misteriosas que vao se
manifestando em um poder ideolégico de acirramento da divisao de
classes sociais.

A situagdo em que a producdo de mercadorias se torna predominan-
te se assenta essencialmente na historia da urbanizagdo e no apareci-
mento da contradicio entre a vida rural e a urbana. Foi nos centros
urbanos que a produc@o de mercadoria primeiro transformou as rela-
¢Oes diretas, pessoais, e essencialmente cooperativas dentro do grupo,
em relacGes impessoais e altamente competitivas, dentro do grupo, em
relagbes impessoals e altamente competitivas, governadas por ‘forcas
misteriosas’ que escapavam ao seu entendimento e ao controle (En-
gels, 2012, p 280).

Nesta nova reorganizacao social, com o advento da modernidade.
o autor de Didatica Magna propde o experimento como método de
aprendizagem. Diante deste principio de conhecer todas as coisas por
meio da instru¢ao, uma vez que o conhecimento sensivel era mais con-
veniente e eficiente para a realidade nascente do que a memorizagao
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sem sentido do que estavam nos livros, “[...] destaca-se, normas para
um bom ordenamento das escolas, que se constitui a nova Ratio Studio-
rum da concep¢ao comeniana, contraposta aquela dos jesuitas, domi-
nante nas escolas catdlicas daquele tempo” (Gasparin, 2011, p. 32).

E um advento de mudanca social que demanda uma reorganiza-
¢ao profunda na relacao pedagogica, “|...] gracas aos quais, o educa-
dor da juventude pode atingir com seguranga o seu objetivo; [...] para
que o seu emprego se faca com facilidade e com prazer. [...] Comegar
cedo, antes da corrupg¢ao das inteligéncias” (Comeénio, 1957, p. 229).
Os argumentos de Comenius, que expressam uma concep¢ao de ho-
mem e conhecimento, sao fundamentados na filosofia aristotélica, a
qual compara a alma humana a uma tabua rasa, esta vazia onde pode
ser tudo escrito. “Se todas as coisas forem ensinadas, colocando-as
imediatamente sob os sentidos. E fazendo ver a sua utilidade imedia-
ta” (Coménio, 1957, p. 230). Logo, para serem ensinadas as coisas,
elas deveriam ser testadas pelos sentidos. Por isso, afirma: “A nature-
za nao comega senao partindo do estado de virgindade (a privatione)”
(Comeénio, 1957, p. 230). O ensinar deveria partir da pureza humana,
antes que esta sofresse alguma influéncia negativa.

Nesta concepcao de natureza humana, podemos afirmar que o
fundamento esta no empirismo. “A natureza nao produz senao aqui-
lo que se revela imediatamente util. [...] Aumentar-se-4 ao estudante
a facilidade da aprendizagem, se lhe mostrar a utilidade que, na vida
quotidiana, tera tudo o que se lhe ensina” (Coménio, 1957, p. 246). A
utilidade imediata deve, entao, orientar o trabalho pedagégico instigan-
do o estudante, que ao aprender algo, logo aplicara o conhecimento
na sua vida cotidiana. “Nao se ensine senao aquilo que se apresenta
como imediatamente util” (Coménio, 1957, p. 247). Uma vez respei-
tando a capacidade intelectual e a necessidade imediata da crianca ou
do jovem, nao pode obrigar: “A nada se obrigue a juventude, a ndo ser
aquilo que a idade e a inteligéncia, nao s6 admitem, mas até desejam”
(Comeénio, 1957, p. 243). Assim, este método de ensino facilitara o tra-
balho pedagdgico, pois o estudante nao sera forcado a aprender aquilo
que nio lhe interessar. “O método de ensinar deve diminuir o trabalho
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de aprender, de modo que nada magoe os alunos e os afaste de pros-
seguir os estudos” (Coménio, 1957, p. 233).

Consideragdes finais

O empirico é o ato de conhecer todas as coisas por meio da ins-
trucao, defendido que seja para todos: “Sd ¢ real no cérebro infantil aguillo
que chega a ele por via dos sentidos.” (“O ENSINO”, 1923, p. 125). Estas
duas vertentes tedricas se evidenciam nos ideais de Martinez, na uni-
versalidade do conhecimento, ou seja, produz homens sabios intelec-
tualmente, prudente em suas agoes concretas e piedosos de coragao,
estes principios se apresentaram na teoria de Comenius como fio con-
dutor de sua filosofia. No entanto, em Martinez, apresentam- se como
uma ideologia de desenvolvimento, num discurso de que uma vez re-
formando a educagdo paranaense estariam fazendo com que este ho-
mem estivesse apto para o desenvolvimento econémico modernizado.

A validagao da imprensa como fonte esta relacionada a impor-
tancia conferida a certas fontes em detrimento de outras, como tam-
bém na legitimagao dos dados contidos nos impressos, em virtude que
¢ expressao do posicionamento dos responsaveis pelo jornal e revista,
o que lhe confere, em certa medida, o carater de subjetividade.

E nesse aspecto que se faz necessirio um método de pesquisa
coerente e que o pesquisador tenha clareza que a imprensa tenden-
ciosamente expressa um ponto de vista e ¢ nesse mesmo ponto que
se pode desvelar diferentes questoes a serem analisadas, pois nela re-
gistram-se assuntos comuns que movimentam a sociedade da época
pesquisada, contendo evidéncias de assuntos em pauta.
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DIREITO HUMANO POR MEIO DO PROCESSO
HISTORICO BRASILEIRO

Ronir de Fatima Gongalves Rodrigues
Vera Liicia Martiniak

Everson Manjinski

Introdugao

Ao longo da evolucdo social a humanidade busca garantir sua
sobrevivéncia e perpetuar seu direito material e moral, refletir sobre
os elementos que fortalecem e alteram esses direitos faz-se necessario,
a fim de entendermos como e quais mecanismos sao adotados para
garantir os avancos constitutivos das humanidades. O processo histo-
rico, cultural, social e politico do século XXI, foi delimitado por do-
cumentos vigentes nacionais e internacionais, e assim, de um modo
comparativo/reflexivo, destaca sobre os direitos humanos, a inclusio
e como estes documentos legais, estao incorporados no discurso atual.

A questdo inicial de direito humano por meio de documentos e
acordos internacionais, menciona nao apenas nomenclaturas e novas
demandas para as instituicoes formais educacionais, mas demandam
principalmente novas estruturas, que nao podem ¢ nem devem tornar-
-se apenas Acordos e Convencao vencidos pelo tempo.

Sobre a Organizacao das Nagoes Unidas e outros organismos
que o Brasil faz parte, dessa forma “A protecao em plano Internacio-
nal se da pela funcao primordial de fiscalizagao e controle dos deveres
dos estados membros.” (Carneiro, 2021, p. 7). Orgios que fiscalizam e
fazem parte dos movimentos sociais, politicos, econémicos e culturais,
sao destaques nessa construgao.
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Desenvolvimento

A “Era dos Direitos” assim descrita por Norberto Bobbio, versa
logo na sua introdu¢ao que o “direito do homem” é confuso, sendo
variavel e indispensavel. Seguindo essa premissa compreende-se que

1
>

o direito, aqui alusivo ao sujeito “homem?”,' é mutavel, flexivel, con-
forme a necessidade historica e seus interesses humanos e elementos

mais singulares.

Como sua origem histérica, a humanidade sofreu e agiu expres-
sivamente em varios elementos, tais como: elementos culturais, geogra-
ficos, politicos, historicos, filoséficos, éticos, entre outros, que sao alte-
rados e recebem novas linguagens de acordo com o contexto temporal
e linguistico do momento. Como bem descreve Bobbio, 2004:

A linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande funcio pratica,
que é emprestar uma for¢a particular as reivindicacoes dos movimentos que
demandam para si e para os outros a satisfacdo de novos carecimentos ma-
teriais e morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar a dife-
renca entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido. (Bob-

bio, 2004, p. 11).

Por intermédio desses preceitos, compreende que é necessario
que o direito se faca na pratica, que a singularidade do sujeito soma-
do ao seu grupo e mais os coletivos, compactuem e¢ reflitam sobre as
suas necessidades, e esses busquem reconhecimento e pertencimento
de sua demanda, que mais comumente inicia-se na ocultamento e/ou
privagdo principalmente por direitos materiais e morais.

Na obscuridade, advogam as rela¢cées humanas do direito sub-
jacente, divulgado como panaceia da evolu¢ao humana, por meio do
viés coletivo. Contudo, tais mudancas no desenvolver do caminho,
acabam saindo da escuridido, incorporando novas nomenclaturas
e outras “roupagens”, debates categorizando a ordem capitalista e
neoliberal, priorizam o reconhecimento e um status quo desse novo

1. Descrito entre aspas para deixar claro, que a palavra homem, abrange a raga humana sem
distingao de género.
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direito protegido, e conforme seus interesses delimitados para aquele
publico alvo.

Nas palavras de Norberto Bobbio (2004, p.14):

[...] a classe dos diteitos do homem é também heterogénea. Entre os
direitos compreendidos na propria Declaragdo, ha pretensées muito
diversas entre si e, 0 que é pior, até mesmo incompativeis. Portan-
to, as razdes que valem para sustentar umas nao valem para sustentar
outras. Nesse caso, ndo se deveria falar de fundamento, mas de funda-
mentos dos direitos do homem, de diversos fundamentos conforme o
direito cujas boas razdes se desejam defender. (Bobbio, 2004, p. 14).

Nesse percurso de busca de direitos os sujeitos sao defendidos
pelas suas peculiaridades, tratados como sujeitos diferentes e sofrem
ainda mais com e em defesa da sua moral, que ora é elevada e ao final
o resultado se da numa lei e discurso, que pouco avanga ou que esta
divergindo da sua luta inicial. “O problema filoséfico dos direitos do
homem nao pode ser dissociado do estudo dos problemas historicos,
sociais, economicos, psicologicos, inerentes a sua realizagao: o proble-
ma dos fins ndo pode ser dissociado do problema dos meios.” (Bob-
bio, 2004, p. 10).

A busca pelos direitos sao disputas historicas, sociais e econo-
micas, politicas e filosoficas, pois todas as demandas associam-se ao
universalismo de forma lenta para ter sua supremacia. Como descreve
Bobbio, em sua sintese histérica e filosofica,

Segundo Locke, as primeiras palavras com as quais se abre a De-
claracao Universal dos Direitos do Homem conservam um claro eco
de tal hipétese: “Todos os homens nascem livres e iguais em dignida-
de e direitos.” O que é uma maneira diferente de dizer que os homens
sao livres e iguais por natureza. E como nao recordar as primeiras cé-
lebres palavras com que se inicia o Contrato social de Rousseau, ou
seja: “O homem nasceu livre e por toda a parte encontra-se a ferros”?
A Declaracao conserva apenas um eco porque os homens, de fato,
nao nascem nem livres nem iguais. (BOBBIO, 2004, p. 18).
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Nesse primeiro momento historico, ja se constata que a liber-
dade do homem e o seu direito desde a concepgao ja sao relativas e
como popularmente dito “jogadas a prépria sorte”. Até mesmo o ato
de nascer, pode ou nao ser livtem visto que sua ontogenética ira inter-
ferir nesse processo, seus recursos materiais € morais, bem como suas
necessidades especiais iniciam e podem ser singulares a partir disso, ou
até mesmo antes desse momento.

Mas se esse sujeito que acaba de nascer ndo conseguira ter e se-
guir os mesmos padroes de liberdade e direito estipulados por essas
correntes positivistas e liberais, o que resta a ele e seu grupo social?

Para os sujeitos resta a davida ficar na diferenca ou buscar uma vida
de diversidade?

Ser diferente ou ser diverso

Conceitualmente a diferenca parece ser a mais normal quando
tratamos de algo que ndo ¢é tao comum, e que NA0 segue O MEsSmo
padrao, que falta semelhancas. O diverso também na sua semantica
pode ser diferente, que nao ¢é igual, mas a conceituacao da diversidade
historicamente houve seu grande avanco, surgindo em varios debates
sociais, politicos, e dessa forma, deve compreender mais sobre esses
conceitos:

Do ponto de vista cultural a diversidade pode ser entendida como a
construcdo historica, cultural e social das diferencas. A construcio
das diferencas ultrapassa as caracteristicas biologicas, observaveis a
olho nu. As diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais
ao longo do processo histérico e cultural, nos processos de adapta-
¢ao do homem e da mulher a0 meio social e no contexto das relaces
de poder. Sendo assim, mesmos os aspectos tipicamente observaveis,
que aprendemos a ver como diferentes desde o nosso nascimento, s6
passaram a ser percebidos dessa forma porque nés, Seres humanos e
sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim os nomeamos e identifi-
camos. (Gomes, 2007, p. 17).
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Refletir sobre esse processo histérico, social, juridico e politi-
co, sobre as variaveis de conceitos e direitos humanos, discorrer que
o desenvolvimento humano nio se restringe apenas as suas condi¢oes
biolégicas, mas que se fazem preponderante nas dimensdes culturais
como defende Ferreira:

[...] no processo de construcio das concepgoes acetca do outro/ a de
nossa vida de relagio com outro/a que estio presentes as produgdes
sociais de valores linguagens e técnicas e ndo apenas na diferenca bio-
légica individual. (Ferreira, 2014, p. 82).

Dessa forma, defende-se que ao tratar conceitos de diversidade e
de diferenca ha que se considerar a subjetividade e a intersubjetividade
que constituem nossa relacio com o outro/a porque a diversidade e a
diferenca que nos caracterizam como iguais nao estao ‘la fora’, e desli-
gadas de quem somos, mas agui, presentes no Nosso agora existencial.

(Ferreira, 2014, p. 82, grifos do autor).

Nas palavras de Ferreira, os conceitos de diversidade e diferenga
sao historicos, e dependem de contextos maiores, tal como o contexto
contemporaneo. Sabemos que historicamente e em diversas culturais
houve a segregacio, e posteriormente a integracao. Termos esses his-
toricos da educagao especial, mas conforme, refletir atualmente essa
questao no Direito humano, ndo deve ser delimitado apenas ao publi-
co alvo da educacio inclusiva.

O conceito diversidade, ficou para tras, nio como algo supera-
do no meio educacional e social, mas sim devido ser considerada um
campo extenso, que “prestigiava’ apenas a educagao especial, contudo
no campo educacional a diversidade e seu curriculo delimitavam-se a
datas comemorativas, contextos historicos e culturais, estruturas fisi-
cas nao articulava o direito humano como defende Ferreira:

O modelo de educacio inclusiva, em oposicdo especial, parte do
principio de que sdo as atitudes das pessoas sem deficiéncia que de-
vem mudar, sio os espagos que devem tornar se acessiveis sao as
formas de comunica¢dao ou informagdo que devem ser plurais e di-
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versificadas para serem acessiveis, a todos/as e sdo as escolas, as me-
todologias de ensino e os curriculos que devem ser transformados
pata que todos o0s/as estudantes possam conviver com os colegas e
participar das atividades de salas de aula em condi¢es de igualdade.
(Ferreira, 2014, p. 83)

Entre essa e tais maneiras, faz-se necessario ir a2 contextos mais
além da esfera micro, deve-se partir para o contexto macro a fim de
encontrar Nos mecanismos internacionais essas disputas que interfe-
rem radicalmente e ambiguamente das modalidades de ensino da edu-
cacao brasileira. Historicamente no Brasil, o direito humano esteve
atrelado e seguiu interesses internacionais.

O direito humano, novamente sera tratado, neste momento
como prote¢ao internacional da pessoa com deficiéncia, tecendo sobre
a inclusdo social, como defendido em estudo de Carneiro, que remete
que varios documentos foram emitidos pela organizagao das Nagoes
Unidas (ONU), tal como a “Carta das Na¢oes Unidas de 1945 e a de-
claragao universal dos direitos humanos de 1958. Tento os organismos
de protecdo dos direitos humanos, considerou- se estudar o sistema
americano, do qual o Brasil faz parte”. (Carneiro, 2021, p. 7 e 8).

A autora refere-se a “OEA (Organizagiao dos Estados America-
nos), sendo organismo regional mais antigo do mundo em atividade”
(Carneiro, 2012, p. 12). Em pesquisa em redes sociais midiaticas sobre
essa organizagao, esta disponivel as seguintes informagdes:

Organizag¢io dos Estados Americanos ¢ a organizagdo regional mais antiga
do mundo, cuja origem remonta a Primeira Conferéncia Internacional Ame-
ricana, realizada em Washington, DC, de outubro de 1889 a abril de 1890.
Nesta reunido, foi acordada a criagio da Unido Internacional das Republicas
Americanas e comegou a tecer uma rede de disposi¢bes e instituicGes que
viria a ser conhecida como “sistema interamericano”, o mais antigo sistema
institucional internacional. A OEA foi criada em 1948 quando a Carta da
OEA foi assinada em Bogot4, Colémbia, que entrou em vigor em dezembro
de 1951. Posteriormente, a Carta foi alterada pelo Protocolo de Buenos Ai-
res , assinado em 1967, que entrou em vigor em fevereiro de 1970; pelo Pro-

tocolo de Cartagena das {ndias , assinado em 1985, que entrou em vigor em
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novembro de 1988; pelo Protocolo de Mandgua , assinado em 1993, que en-
trou em vigor em janeiro de 1996, e pelo Protocolo de Washington , assina-
do em 1992, que entrou em vigor em setembro de 1997. A Organizacio foi
fundada com o objetivo de alcangar nos seus Estados Membros, conforme
estipulado no artigo 1.° da Carta, “uma ordem de paz e justica, promovendo
a sua solidariedade, fortalecendo a sua colaboraciao e defendendo a sua sobe-
rania, integridade territorial e independéncia”. Disponivel em: <https://

www.0as.0rg/es/acerca/quienes_somos.asp>. Acesso em: 20 jun. 2024.
g q P ]

Por intermédio dessa organizacao social, politica, muitas con-
vengdes, reunides e discussoes sobre seus principais pilares: a demo-
cracia, os direitos humanos, a seguranca e o desenvolvimento. Ver
mais sobre o assunto e o movimento histérico em Carneiro, (2021,
p. 12 a 15). A supracitada autora destaca que o Brasil foi um dos fun-
dadores da OEA, assinando a Carta em 1948, sendo signatario em
diversos Declaracoes, tratados e convencoes, em direitos e desenvol-
vimento integral.

Defendido como “Pedagogia da exclusio”, Saviani (2013), quan-
do retrata sobre “a concepgao produtivista, cujo predominio na edu-
cacdo brasileira iniciou se na década de 1960 com adesido a teoria do
capital humano, mantém a hegemonia nos anos de 1990, assumindo a
forma do neoprodutivismo.” (Saviani, 2013, p. 430). Sobre esses meca-
nismos que defendem a universalizacao, inclusio que seguem mecanis-
mo divulgando a ampliagao é considera como:

A “inclusao excludente” por sua vez, manifesta-se no terreno educa-
tivo com a face pedagodgica da exclusiao includente. Aqui é estratégia
consiste em incluir estudantes no sistema escolar em cursos de di-
ferentes niveis e modalidades sem os padroes de qualidade exigidos
para ingressos no mercado de trabalho. [...] (Saviani, 2013, p. 442).

Defendido como direito, al como Andreola e Pauly (2010), de-
fenderam a Educa¢ao e Direitos Humanos na perspectiva ética da
educacao popular, a partir das leis oriunda da década de 1990, de-
monstraram avangos no “Estado Democratico de direito”, e que his-
toricamente o cidaddo, passa do termo “pessoa” para “individuo” e
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posteriormente cidadao, sendo concebido “[... [de modo idealista, des-
vinculado de suas relagdes sociais e determinacoes economicas. (An-
dreola; Pauly, 2010, p. 114), a partir disso, o Estado norteia agoes eco-
noémicas, o liberalismo significa dominio do capitalismo com os seus
valores fundamentais, a livre iniciativa, a propriedade privada, a com-
peticao e a dominagao do capital sobre o trabalho.

Para a democracia, é necessario que os direitos sejam declarados pela letra da
lei, mesmo que na pratica ndo funcionem, porque a sua declaragio ajuda a
tirar a lei do papel. Afinal, na perspectiva liberal de democracia, se hd contra-
di¢do entre o Brasil legal e o Brasil real, deve se transformar o Brasil real! Se
a realidade nega a lei justa, a luta politica é pela transformacio na realidade e

ndo pela submissdo da lei a realidade injusta. (Andreola; Pauly, 2010, p. 130).

A luta para a transformacdo paulatina dos direitos humanos ¢é
construida e reconstruida com avangos e retrocessos, diretamente nas
modalidades de ensino na educagao basica brasileira, (Educagio de
Jovens e Adultos; Educagiao Profissional e Educacao Especial), con-
forme, LDB 9394/96. Vem sendo amplamente reclassificada nas leis
educacionais em seus meios de disputas politicas, visto que se tornam
promessas e referencias para o direito humano, como conquista de di-
reito fundamental, retoricamente estao sendo assegurados em um sis-
tema educacional inclusivo, que busca o direito humano atual.

Consideragdes finais

Conclui-se as leis sao criadas e alteradas para atender as varias
demandas, obviamente que apenas historizar suas nomenclaturas, si-
glas e concep¢des nao avancam em reflexdes para a educagao como
uma inclusao educacional, também nao garante que os direitos hu-
manos estejam todos firmados e garantidos, até mesmo, porque en-
tende-se que ¢ um processo histérico e construido entre os sujeitos.
Destaca-se que apesar de muitos avangos, legislagdes explicitas ao seu
publico-alvo, fica certo que na medida que delimita exclui-se. Todos
Os sujeitos tornam- se responsaveis por assegurar e lutar a favor de
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seus direitos, fortalecendo sistemas educacionais mais eficazes, ex-
cluindo as vulnerabilidades e camuflando os antagonismos da socie-
dade capitalista.
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A CIRCULACAO DE LIVROS ESCOLARES NAS
ESCOLAS ETNICAS DO PARANA (1853-1889)

Vera Lucia Martiniak

Clandia Panizzolo

Introdugio

Os imigrantes ao chegarem ao pafs procuraram organizar suas
proprias escolas, ensinado a lingua de origem por meio de materiais
impressos, organizados ou enviados dos paises de origem. Contudo,
muitas escolas funcionavam de forma precaria, enquanto outras con-
tavam com livros utilizados para o ensino da lingua portuguesa, como
foi o caso dos imigrantes poloneses.

As condi¢bes de funcionamento das escolas, tanto publicas
quanto particulares, esbarraram nos mesmos problemas, dentre eles a
falta de professores para ensinar os conhecimentos basicos, por isso
tornava-se dificil enviar um professor brasileiro para as escolas estran-
geiras, pois as crianc¢as nao sabiam a lingua nacional. A falta de condi-
¢Oes materiais ¢ humanas por parte do governo possibilitou que em
muitas colonias de imigrantes fossem nomeadas pessoas que atendes-
sem as necessidades do grupo étnico.

Para os imigrantes a escola era o espago para fortalecer o senti-
mento de pertencimento a uma nagao, mas também como alternativa
para inserir-se na dinamica social e econémica do novo pais. Como
nao havia escolas suficientes para todos os brasileiros e estrangeiros,
os imigrantes organizaram suas escolas a partir do modelo do pais de
origem, inclusive com a produ¢ao de material impresso.

Neste sentido, o texto discute a escolarizacdo das criangas po-
lonesas a partir da analise de fontes primarias pois permite desvelar o
processo de escolarizagao dos imigrantes europeus, mas também dar
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visibilidade aos materiais impressos que estao relegados a invisibilida-
de pela historiografia (Stephanou, 2018).

A imigragio europeia no Parana e a escolarizagao
das criangas imigrantes

As revolugoes ocorridas no século XVIX, principalmente na dé-
cada de 30, provocaram grandes mudancas no desenvolvimento social
e economico da Europa, tornando-se notadamente na “[...] histéria da
industrializa¢do e da urbanizagdo no continente europeu e nos Esta-
dos Unidos, na historia das migragdes humanas, tanto sociais quanto
geograficas, (...)” (Hobsbawm, 2009, p. 187). A insatisfacao dos tra-
balhadores europeus desencadeou a imigracio de grande quantidade
de povos que deixaram a seu pais por diversos motivos. A populagao
polonesa em virtude do dominio de seu territério pela Russia, Prissia
e Austria e ap6s tentativas para libertacio do regime de escravidao im-
posto pelos dominadores levou grande parte a emigrarem para outras
regioes alemas, para outros pafses europeus ou para o ultramar. (Wa-
chowicz, 2002).

O sentimento de revolta do povo polonés devido a repressio
exercida ocasionou a vinda de contingentes de imigrantes para o Bra-
sil. Além de poloneses outros povos, como alemaes, portugueses, es-
panhois buscaram refugio nas terras ultramar levados pelo desconten-
tamento social na Europa gerado por guerras, fome e excedente da
populacao rural, que acabaram tornando-se incentivos para a imigra-
¢ao (Hobsbawm, 2009). No caso da Italia, o avan¢o do capitalismo no
pais provocou o endividamento do pequeno produtor agricola na ten-
tativa de concorrer com os produtos das grandes propriedades. Sem
condi¢oes para concorréncia com a grande industria o agricultor italia-
no buscou nas terras brasileiras a oportunidade para se tornar dono de
sua propriedade.

Os objetivos de ordem interna que incentivaram a imigracao re-
lacionaram-se com um quadro europeu favoravel, no qual o periodo

23




de maior intensidade, entre os séculos XIX e XX, assistiu transforma-
¢des economicas e sociais. Nesse quadro de transformagoes, desenca-
deado pela Revolucao Francesa e Revolugao Industrial, os camponeses
encaminhavam-se para os centros urbanos, expulsos das grandes pro-
priedades agricolas. A industrializagdo, que se restringiu primeiramen-
te a Inglaterra, avangou no continente, obrigando os trabalhadores a
aceitarem baixos salarios e jornadas de trabalho exaustivas. Essas con-
di¢des de vida paupérrimas, aliadas ao desenvolvimento do capitalis-
mo europeu, que favoreceram a melhoria dos transportes tanto marfti-
mos quanto terrestres, encaminharam para diversas regides do mundo
individuos e grupos de diversas nacionalidades.

Nos meados do século, entre 1870 e 1900, os imigrantes euro-
peus comecaram a entrar no Brasil. O Estado de Sio Paulo recebeu
cerca de setecentos mil colonos: italianos, portugueses, espanhdis e
austriacos, nao contando os de outras nacionalidades. A maioria foi
encaminhada para as lavouras de café, exercendo funcdes anterior-
mente desempenhadas pelos escravos. Na regido sul do pais, o go-
verno concedeu lotes de terras aos colonos diferenciando- se de Sao
Paulo, entretanto, o imigrante contribuiu para o desenvolvimento dos
nucleos urbanos e para a ampliagao relativa do mercado interno, esti-
mulando as func¢des urbanas (Costa, 1999).

O primeiro grupo de imigrantes europeus chegou ao Brasil em
1819. Eram cerca de 1700 suicos de lingua alema, provenientes do
Cantao de Friburgo, que o governo instalou no Rio de Janeiro, onde
fundaram em 1820 a atual cidade de Nova Friburgo. Em 1824, teve
inicio a coloniza¢ao alema em Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul.
Em 1827, outra colonia alema foi instalada em Rio Negro, no Para-
na. Em 1829, foi fundada uma colénia alema em Santo Amaro (SP) e
outra em Sdo Pedro de Alcantara (SC). Em 1830, foi criada uma co-
16nia alemd no Espirito Santo. F importante frisar que os imigrantes
europeus nao vieram ao Brasil com o principal intuito de enriqueci-
mento rapido; muitos sairam de sua terra de origem por questoes ou
problemas sociais, econémicos ou politicos (Diegues Junior, 1964).
Pode-se considerar que a imigragao no Brasil, na maioria das vezes, foi
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provocada, e raramente aconteceu espontaneamente. Por esse motivo,
as maiores entradas coincidiram com periodos em que houve escassez
de mao-de-obra na lavoura, intensificando-se a propaganda brasileira
no exterior. A propaganda realizada no exterior para atrair imigrantes
apresentava o Brasil como a “[...] continuagao do paraiso biblico, terra
onde corria leite e mel [...]” (Wachowicz, 1970, p. 31).

O incentivo a imigracao quer para a substituicio do braco es-
cravo na grande lavoura ou para a colonizagao, complementavam-se,
pois, esperava-se que o imigrante permanecesse no pafs, como colono
ou como trabalhador urbano, engrossando o contingente de “opera-
rios” nas fabricas das cidades.

A escolarizagdo das criancas, filhas de imigrantes, se deu por
meio das reivindica¢oes das familias pela constru¢do e manutengao
de escolas publicas, a fim de garantir a aprendizagem da lingua nacio-
nal. Entretanto, quando nao era possivel manter escolas publicas os

proprios imigrantes se organizavam para oferecer educacao para seus
filhos.

A constituicao de escolas primarias foi gradual e lenta nas pro-
vincias e as poucas que foram criadas funcionavam em estado preca-
rio, com falta de materiais e utensilios, e muitas vezes nao haviam pro-
fessores disponiveis para atuar neste nivel e nem local adequado para
o prédio escolar. Neste sentido, pode-se inferir que a educac¢do no pe-
riodo imperial foi marcada por um carater elitista e discriminador, pois
o ensino ainda apresentava resquicios da época colonial, ou seja, nao
havia nenhum compromisso e interesse com a instru¢ao da popula-
cao. As tentativas para organiza¢ao do ensino publico, tomadas pelos
governantes da provincia, esbarravam na estrutura centralizadora do
Império. Como o governo nao priorizou o ensino publico passou a
apoiar as iniciativas particulares para a manutencdo da instrugao por
meio de subvencoes.
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Os livros escolares: circulacdo e utilizagdo

As escolas imigrantes nao estavam ligadas a nenhum sistema es-
colar e nao havia material didatico para o ensino nas comunidades os
imigrantes poloneses se uniram em sociedades, como a Kultura e a
Oswiata. Ambas as associagoes tiveram papel importante por possi-
bilitar, aos professores, melhores condi¢bes de trabalho, por meio de
realizacdo de cursos, de inspecdo e supervisao e ajuda para manter bi-

bliotecas (Gluchowski, 2005).

As associagdes, Kultura e Oswiata, produziram um vasto ma-
terial didatico para as escolas polonesas, pois era uma forma de pre-
servar a identidade étnica do grupo, por meio do ensino da leitura,
escrita, musicas e licdes da patria de origem. Dentre os materiais pro-
duzidos por essas associagoes pode-se destacar: “Livro para a Segunda
Classe em Polonés”, os jornais Pracia e Zorid, Gazgeta Polska (em polo-
nés), Polak W Bragylii (O Polonés no Brasil), o suplemento “Szkola Lu-
dowa” (Escola do Povo) e Escolaridade Polonesa, “O Colono” (1909-
1910), o peridédico mensal catédlico Swiat Dziecinny (O Mundo Infantil),
o Nagsa Szkola (Nossa Escola), o Nasza S3kolka (Nossa Escolinha),
destinados aos professores e alunos, a revista Swiat Paranski (O Mundo

do Parand), a Gageta Szkolna W Brazylii (Gazeta Escolar no Brasil).

Alguns professores também produziram livros didaticos em lin-
gua polonesa, como Konstanty Lech, Elementary Dla dzieci polskich w
Brazyljia (Cartilha para as criangas polonesas no Brasil), destinada as
criangas polonesas, mas também foi utilizado pelas escolas publicas
paranaenses (Wachowicz, 1970), o livto Praktyezne Wskazdwski metodye-
zne dla Skl Polskich w Bragyli (Normas pratico-metodologicas para as
escolas polonesas no Brasil). O professor Konrad Jezuiorowski publi-
cou o livro “Primeiras Leituras apos a Cartilha”; “Aritmética para a Es-
cola Primaria” de Francisco Hanas; “Gramatica Elementar da Lingua
Polonesa”; “Gramatica da lingua Portuguesa”; “Gramatica Polonesa
e Exercicios Lingtisticos”; “Hinos Patriéticos Poloneses”; “Diciona-
rio Polono-Portugués e Dicionario Portugués- Polonés”; “Influéncia
da Lingua Portuguesa nos Colonos Poloneses no Brasil”’; “Dicionario
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Portugués-polonés do colono Polonés no Brasil”; “Constituicao dos
Estados Unidos do Brasil” em polonés e outros idiomas.

Muitos impressos foram enviados da Polonia para o Brasil para
utilizagao nas comunidades, principalmente, para suprir a falta de ma-
teriais didaticos para o ensino de historia, geografia e gramatica, tanto
da lingua portuguesa quanto da polonesa.

Consideragdes finais

A analise da historiografia, tanto regional quanto nacional, apon-
ta para a necessidade de se investigar com mais profundidade os livros
escolares utilizados nas escolas brasileiras no século XIX, pois os ma-
teriais de leitura eram pouco disponiveis, e a difusao dos impressos
escolares ainda era muito lenta, marcada fortemente pela heranca do
Brasil colonial. Os livros didaticos usados nas escolas brasileiras ha-
viam sido produzidos e importados de Portugal, ndo retratavam ne-
cessariamente a realidade nacional (Batista, 1998). Para Kreutz (2007)
o livro didatico foi objeto da politica governamental de forma mais
sistematica apenas a partir da década de 1930, devido aos altos custo
de importagao.

Grupos de pesquisas da area da historia da educagdo tém se de-
dicado a reunir, catalogar e mapear as fontes primarias de modo que
possam contribuir para reconstruir a histéria da escola e do seu co-
tidiano escolar, sobre a cultura escolar, os intelectuais e as ideias pe-
dagdgicas, bem como da imprensa pedagdgica. Assim, esses estudos
tém se voltado para os livros escolares, como fonte de pesquisa, pois
ajudam a compreender as ideias que circulavam e que ajudaram a con-
solidar um sistema educativo.
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O CONSUMO DE ALCOOL E OUTRAS DROGAS
EM ADOLESCENTES DO ENSINO SECUNDARIO
EM MOCAMBIQUE: REFLEXOES EM TORNO DA

SAUDE SEXUAL E REPRODUTIVA.

Dezena Vicente
Danilo Polyerini 1.ocatelli
Ana Regina Noto

Introducao

O crescente consumo de alcool e outras drogas, e os problemas
de satde sexual e reprodutiva entre a populacao adolescente, tem am-
pliado a atencdo dos governos em todo mundo, por se considerar o
principal fator de risco para a mortalidade prematura. Os dados da
Organizacao Mundial da Saude (OMS) apontam que (27%) de todos
os adolescentes e jovens com idade entre 15 e 19 anos em todo mun-
do, correspondente a um quarto, consomem alcool, e as taxas mais
altas foram encontradas na Europa com 44%, seguida das Américas,
com 38%, Pacifico Ocidental com 38% (WHO, 2022) ¢ na Africa com
12% (OMS para Regido da Africa, 2018).

Os estudos baseados em Africa apontam as condicées sociopo-
liticas e economicas, associado ao consumo de alcool e outras drogas
como um dos fatores que tornam o adolescente vulneravel a contra-
cao de doencas sexualmente transmissiveis (Darteh, 2022). E ainda,
associam o uso de alcool e outras drogas na adolescéncia, com ou-
tros problemas que afeta a saide, como é o caso de: sofrimento psi-
cologico (Balogun et al., 2014), pior desempenho académico (Balsa, &
French, 2011; Sunde, 2019), comportamento sexual de risco ( Stueve
& O’Donnell, 2005), comportamento suicida (Lee et al., 2021), tab-
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chismo, alteragio de apetite, perda de peso, dores de cabega, danos no
tigado e distarbios do sono (Myers & Kelly 2006; Zeigler et al., 2005),
com agravos no desenvolvimento do cérebro, uma vez comprovado
que o alcool na adolescéncia, inibe o desenvolvimento neuropsicoldgi-
co (funcdes da memoria) e afeta o crescimento das fungdes cerebrais

(Smith et al., 2024).

Estes resultados acima relatados tornam-se mais preocupantes,
por estarem nas estatisticas a participagao adolescente do sexo femi-
nino com 10% de uso de alcool e destes, com 3% de padroes de con-
sumo excessiva ocasional, sendo que por consequéncia disso, a preva-
léncia da sindrome alcodlica fetal na regido da Aftica é de 14.8 % em
cada 10.000 habitantes (OMS, Regiio da Africa, 2022).

Em Mogambique, o relatério de dados demografico de saude de
2022-2023, que envolveu a populacdao de 15 a 49 anos de idade, mos-
tra que, 15% de mulheres e 9% de homens, consomem bebidas alcoo6-
licas quase todos os dias, e 31% de mulheres e 15% de homens, tive-
ram a primeira relacio sexual antes dos 15 anos (INE & ICE, 2024).
Este resultado corrobora com estudos de Darteh (2021), que analisou
dados secundario da pesquisa global de saude escolar (GSHS), desen-
volvida pela OMS, em 2015, com amostra de 1. 793 adolescentes de
idades entre 15 a 18 anos, onde os resultados apontam a prevaléncia
de uso de alcool atual de 13,8%, embriaguez 10% e problemas com al-
cool 3,2%, dados que merece muita atengao, pelo facto de se tratar da
popula¢ao adolescente com o cérebro em desenvolvimento.

Existem varios conceitos que definem a adolescéncia, dependen-
do de pafs, povo ou cultura. Para a OMS, ¢ a segunda década da vida
que vai de 10 a 19 anos, em Mogambique, a lei considera a faixa eta-
ria de 12 a 18 anos tal como Brasi (WHO, 2022; Brasil 2007; MISAU,
2022). No entanto, apesar da existéncia dessas defini¢oes, que se ba-
selam em critérios etarios, uma concep¢ao mais abrangente de adoles-
céncia considera aspectos do contexto socio histérico, especialmente
a organizag¢ao social e economico vigente em cada sociedade (Nhaga,

2016; Sobrosa et al., 2014).
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No contexto das ciéncias humanas e psicologia, considera a ado-
lescéncia como um periodo de desenvolvimento humano, caracteri-
zado por transformacgao (bioldgica, psicologica e social), e reajuste da
personalidade construida na infancia, em que entram em jogo a pu-
berdade e as grandes transformagoes corporais, como: o aumento de
producao de hormonios e o desabrochar da sexualidade, bem como a
procura da sua identidade (Carvalho et al., 2003). Por isso, considera-
-se um periodo de vulnerabilidade onde o adolescente se descobre e
desenvolve a sua personalidade, experiencia novas aventuras, como ¢
o caso do desenvolvimento de comportamentos de riscos que podem

comprometer o desenvolvimento saudavel (Silva & Not, 2022 Caval-
cante et al., 2008; WHO, 2022).

Relativamente a estes comportamentos adotados pelos ado-
lescentes, estudos baseados nesta tematica, atribuem como fatores
de risco associados a esta fase: problemas de comportamento preco-
ce, elevada impulsividade, baixo nivel de autocontrole, baixo nivel de
competéncias sociais, fraca autoestima, fraco sentimento de identidade
pessoal, o desenvolvimento do estresse, a prevaléncia de altos niveis
depressivos, de ansiedade, suicidio, psicoses, transtornos de ansiedade
transtornos de conduta, abuso de substancias, transtornos alimentares
e condi¢Oes médicas associadas, como diabetes e epilepsias, (Madaloz,
et, al 2023; Benetti, et al, 2007; Assuncao et al., 2020).

Ainda que haja uma possivel relagdao entre os problemas de com-
portamento na adolescéncia e o uso de drogas (Galdurdz et al., 2010;
Silva & Noto, 2022) defendem a consideracdo deste adolescente nao
apenas no enfoque biomédico, mas como um ser biopsicossocial, com
necessidade de olha-lo sob ponto de vista multifatorial: genéticos, psi-
cofisioldgicas, histéricos, clinicos e contextuais.

Entre os fatores clinicos, por exemplo, o alcool e outras substan-
cias quimicas podem interferir como catalizadores de fenomenos de
violéncia. Também, age como catalizador de impulsos sexuais, ja que
foi aprovado que as drogas (licitas e ilicitas), quando entram no siste-
ma de recompensa do cérebro, bloqueia os sitios transportadores dos
neurotransmissores (dopamina e serotonina), responsaveis pela recep-
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¢ao das substancias vindas através das sinapses e como consequéncia
disso, aumenta a sensa¢ao de prazer, euforia e excitaciao sexual, apesar
de nao se manifestar em todos os usuarios (Silva & Noto, 2022).

E ainda, alguns estudos apontam que existe uma forte relagao
entre o consumo de alcool e outras drogas pesadas como, cannabis
e o crack, com comportamento sexual de risco, que dependendo do
seu padriao de consumo, pode configurar como fatores importantes na
associagdo com o inicio sexual precoce para adolescentes de ambos os
sexos (Scivoletto et al., 1999; Moraes et al., 2022).

Em Mog¢ambique, apesar de haver um esfor¢o no desenho e di-
vulgacido de politicas publicas (Resolugao n°15/2003 de 4 de Abril, e a
criagao de Gabinete Nacional de Combate a Uso e Trafico de drogas,
Decreto-Lei n° 365/82, de 8 de Setembro) relacionadas ao consumo
de drogas e no desenvolvimento de pesquisas nesta tematica e na area
do comportamento de risco dos adolescentes (MISAU & INS, 2017),
ainda prevalece relados de incidéncia de casos de consumo de al-
cool e outras drogas nas escolas, como também crescem os dados de
problemas de sadde sexual e reprodutiva na populagao adolescente
e jovem, como ¢é o caso de: aumento de casos e gravidez, das DTS,
HIV/Sida e fistulas obstétricas (Ribeiro, 2017; Sunde, 2019; Cossa,
2021; MISAU,2021).

O conceito de satde sexual e reprodutiva é considerado recente
dentro das politicas em saude publica, surgiu como resposta a frag-
mentag¢ao dos servigos de saide que atuam na area da saude reprodu-
tiva. E definida como o estado de bem-estar fisico, mental e social, e
ndo apenas a auséncia de doenga ou enfermidade, mas sim, a possibi-
lidade de as pessoas manterem uma vida sexual satisfatoria e segura,
com condi¢Oes de se reproduzirem e o direito a liberdade de decidir-
-se, quando e com que frequéncia serao mantidas as relagoes sexuais

(WHO, 2022; Godinho et al.,2020 Cook et al., 2004).

Entretanto, na adolescéncia, devido as suas caracteristicas biop-
sicossociais, a questao do planejamento de como e quando pode ser
iniciada a vida sexual é complexa., cabendo ao governo através dos
ministérios de saude e educaciao e desenvolvimento humano, monito-
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rar através de desenho de politicas publicas em satde e estratégias via-
veis, e contextualizadas para consciencializar os adolescentes em rela-
¢a0 ao0s riscos provenientes da pratica precoce.

Atualmente em Mogambique, as questdes de saude sexual e re-
produtiva tem sido matéria de discussido para esta faixa etaria, por-
que o quadro de saude destes encontra-se marcado de prevaléncia de
doencas sexualmente transmissiveis DTS incluido o HIV/SIDA. A ti-
tulo de exemplo, o relatério demografico da populagao de 2022-2023,
indicou que 13,1% das mulheres e 9.2% de homens de 15 — 45 anos
de idade, estio infectados com o virus de HIV/SIDA, sendo que o
peso da epidemia foi notério nas faixas etarias entre 15 e 29 anos
que segundo o inquérito, chega a ser duas vezes mais alta entre as
mulheres comparativamente aos homens (INE & ICFE, 2024).  Esse
elevado indice de doencas sexualmente transmissiveis na camada ado-
lescente-jovem, tem trazido indmeras consequéncias que se resume
no elevado nimero de mortes precoces e pouca esperanca de vida

(MISAU, 2010).

Alguns estudos referem que, a sociedade, a cultura e a religiao
devem ser percebidas como fatores que podem criar prote¢ao e pro-
mover a criagio de redes interpessoais capazes de aumentar a di-
vulgacao de informagoes relacionadas ao HIV, bem como o uso de
preservativos pelas mulheres (Magesso, 2024). Porém, o contexto mo-
¢ambicano, no intender de alguns autores, a introdu¢ao de conceitos
sobre HIV/SIDA, nos conteddos dos ritos de iniciacio, tanto mascu-
linos como femininos, pode trazer maior ganho na conscientizagao da
comunidade, devido a sua carga de valores que nele transporta, (Oso-
rio, 2013).

Portanto, a epidemia de HIV / SIDA, e os problemas de consu-
mo de alcool e outras drogas ilicitas sao apontados como os desafios
do Ministério de Sadde em Mogambique e constitui preocupagao tan-
to pela sociedade civil como as autoridades governamentais, pelo fato
de estudos da carga global de doencas apontar que, o uso de drogas ¢é

um fator significativo na carga de sadde na populacao adolescente e
jovem adulta (OMS, 2018).
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Apesar da preocupacdo por parte governativa, os problemas de
casos de consumo de alcool e outras drogas pesadas, continuam recor-
rentemente a ser reportados, por via de 6rgaos de cominagao publi-
cas e privadas em Mogambique. Porém, estudos de levantamento es-
casseiam na literatura mogambicana para esta populagao, dificultando
desta forma a sua compreensao em relagao a sua proporc¢ao por for-
mas a explicar a sua relacio com outros comportamentos de risco nele
consequente.

Dos poucos estudos encontrados nesta tematica, Mogambique
se mostra como o maior consumidor de alcool em relacio aos pai-
ses de lingua portuguesa, seguida da Guiné-_Bissau, constituindo uma
preocupagao tanto as entidades governativas locais e internacionais
(OMS, para regido da Africa, 2022).

A preocupagao do senario de uso de alcool por adolescentes e
sua associacio com os problemas de saude sexual e reprodutiva, par-
te do principio que Mogambique tem 35% de populag¢io adolescen-
te, com uma idade média de 16.5 (INE, 2019). No entanto, a falta de
politicas contextualizadas de saude sexual e reprodutiva, por um lado,
e por outro, as praticas culturais, que coloca a adolescente do sexo fe-
minino sem o poder de negociar o sexo (e.g: se pode fazer ou nio
sem preservativo) torna-as vulneraveis a experiéncia de relagoes se-
xuals precoces e desprotegidas e, consequentemente, sujeitas a unioes
prematuras, gravidez precoce e a contragdo de doencas sexualmente
transmissiveis (Osorio & Silva 2008; MISAU & INS, 2017; Unicef,
2019; OMS, 2019; Malapela, 2024).

Apesar da questao do uso de alcool e outras drogas, fazer parte
das prioridades da agenda nacional de investigacao em saude, 2017-
2021 e a atual 2024-2028 em Mogambique (Ministério da Saude [INS],
2024) e plano estratégico do Ministério de Educagao e Desenvolvi-
mento Humano 2020-2029 (MINEDH, 2020), ainda se denota pou-
cos estudos que associam o consumo de alcool e outras drogas com
os problemas de saude sexual e reprodutiva para a populagao adoles-
cente. Mediante a lacuna apresentada, levanta-se a seguinte pergunta
de pesquisa: Existe associagao entre o consumo de dlcool e outras drogas com os
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problemas de sadide sexual e reprodutiva em adolescentes do ensino secundario em
Mogcambigue?

Trata-se de um estudo documental, de revisao narrativa, concen-
trada na abordagem bibliografica com base em literatura que discute
sobre a tematica. Os resultados deste estudo se revestem de grande
importancia nao sé para os adolescentes, mas sim, a toda sociedade
mog¢ambicana, desde os pais, os profissionais da educacio, os da saude
e 0s organismos nao governamentais que atuam nesta area, por ser
uma busca pela garantia do bem-estar desta camada

O objetivo desta pesquisa é discutir possiveis associagdes entre o
uso de alcool e outras drogas e problemas de satde sexual e reproduti-
va entre adolescentes escolares no contexto mog¢ambicano, a partir de
evidéncias cientificas nacional e internacional.

Métodos

Este estudo é de cariater documental, embasada na revisao nar-
rativa, concentrada na abordagem bibliografica com base em literatura
que discute sobre a tematica. A busca pelos artigos foi feita nas bases

de dados Scielo, PubMed, LILACS, Scientific Research e as bases cin-
zentas visando identificar documentos importantes para a tematica.

Foram critérios de inclusio, artigos que abordam satde e educa-
¢ao, problema de uso de alcool na adolescéncia e satde sexual e repro-
dutiva nas escolas, com a faixa etaria de 12 a 18 anos. Os critérios de
exclusao foram, estudos que nao abordam saide e educagio, problema
de uso de alcool na adolescéncia, satde e reprodutiva, artigos que nao
sao da area de psicologia e educacao, que nao contemplam a faixa eta-
rias da adolescéncia, que nao apresentam os descritores, ou que nao
seja da indole de satde escolar.
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Resultados

Os estudos consultados, que foram publicados em diferentes
paises, como Mexico, Portugal, Brasil incluindo Mog¢ambique, con-
cordam a possivel associa¢ao entre o consumo de alcool e outras dro-
gas, com os problemas de satde sexual e reprodutiva na populagao
adolescente. A pesar de nao se manifestar em todos os adolescentes,
o alcool e as outras drogas na adolescéncia, impulsiona o compor-
tamento de risco e, é considerado como catalizador de experiéncia
precoce de relagdes sexuais desprotegidas, trazendo como conse-
quéncias, inimera consequéncias, desde as unides prematuras, gravi-
dez precoce e a contracao de doengas sexualmente transmissiveis e o
HIV/DAS, considerado pela OMS, uma das grandes causas de mot-
tes prematuras no mundo e na regiao da Africa (Unicef, 2019; OMS,
2019; Villalobos et al., 2017; Silva et al., 2020; Sasaki et al., 2015; Oli-
veira-Campos et al., 2014).

Os estudos também concordam que ha cada vez mais experién-
cia precoce de relagdes sexuais na adolescéncia. O estudo realizado
no México, envolvendo adolescentes de 15 a 19 anos de idade, que
frequentavam o ensino médio, pretendia perceber associa¢ao da pri-
meira relacao sexual, com as outras relagdes sexuais subsequentes
na vida e o uso de preservativo, os resultados apontaram a associa-
¢ao do uso nao contraceptivo, inicio sexual precoce (os homens) e a
baixa autoeficacia em rela¢ao ao uso e negocia¢ao do preservativo (as
meninas), com uso de dlcool ou drogas durante as relagdes sexuais.
(Villalobos et al., 2017).

Na visao deste autor é a primeira relagao sexual precoce quando
esta ocorre antes dos 15 anos (Villalobos et al., 2017), que por vezes
pode trazer consequéncias negativas para a saude sexual e reproduti-
va dos adolescentes, desde o aumento da vulnerabilidade a compor-
tamentos de risco a saide, gravidez ndo planejada para as meninas e
infec¢oes sexualmente transmissiveis (IST) para ambos os sexos (Jimé-
nez-Gonzalez et al., 2017).
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Outro estudo transversal, realizado em Portugal, envolvendo
250 adolescentes de idades entre 14 a 19, de ambos os sexos, que fre-
quentavam o décimo ano de escolaridade, como objetivo de avaliar o
comportamento sexual e uso do preservativo, os resultados apontam
o desconhecimento da primeira relagdo sexual e as relagdes sexuais
subsequentes, e a primeira relagdo nao protegida com as subsequentes

relacGes sexuais e as realizadas sub efeito de alcool e outras drogas.
(Silva et al., 2020).

No Brasil, um levantamento investigou a prevaléncia de relages
sexuais e fatores associados entre adolescentes escolares de 13 a 15
anos no Municipio de Goias. Os resultados indicaram taxa de preva-
léncia de 26.5% em ter realizado relacOes sexuais, com maior incidén-
cia para os do sexo masculino em relacio ao feminino e, a maioria
morava ou com a mae, ou com o pai, estudava em escolas publicas e
relatou a experimentacdao do dalcool, tabaco e outras drogas, envolvi-
mento em brigas e agressao familiar. (Sasaki et al., 2015).

Ainda no Brasil, a Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE,
2012), investigou se as desigualdades sociais, uso de substancias psi-
coativas e a presenca de informagdes sobre a satde sexual e reproduti-
va na escola, os resultados indicou mais que a metade, ter tido a expe-
riéncia de relagOes sexuais na vida, com maior incidéncia nos rapazes
em relacdo as meninas, e associa a baixa escolaridade como chances de
comportamento sexual de risco (Oliveira-Campos et al., 2014).

No entanto, estudos realizados em Mocambique, apontam o ele-
vado numero da populagio adolescente, associado ao baixo nivel de
escolaridade das mulheres, altos niveis de pobreza e algumas praticas
culturais como impulsionadores de desenvolvimento de comporta-
mento sexual de risco, como: unides prematuras, a consequente gravi-
dez precoce a elevadas taxas de fecundidade (UNICEF, 2021; MISAU,
2010; Osorio 2013; Osorio & Silva 2008; Malapela, 2024). E ainda, as-
sociam o uso de alcool e outras drogas, e a ado¢ao de outros compor-
tamentos de risco, com os problemas de satde sexual e reprodutiva

(Sunde, 2019; Malapela, 2024).
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Discussao

As comparagoes dos resultados obtidos em diferentes estudos
realizados em diferentes paises, em periodos e locais distintas, os re-
sultados indicam haver uma possivel associagao entre o consumo de
alcool e outras drogas e o problemas de saude sexual e reprodutiva.
Também convergem ao associar, os problemas de consumo de alcool
e outras drogas, com as relagoes sexuais desprotegida e o desenvolvi-
mento de comportamento de risco, que trazem inumeras consequén-
cia, desde a contracao de doengas sexualmente transmissiveis, gravidez
precoce, até as unioes prematuras (Osorio & Silva 2008; Sasaki et al.,
2015; Villalobos et al., 2017).

No entanto, ha fatores que estes estudos apontam ser um dos
impulsionadores deste comportamento: a condigdes sociodemografi-
cas precarias, violéncia, desigualdade social, uso de substancias psicoa-
tivo o desemprego, sistemas de satde precarios.

Apesar de Portugal nao se configurar como pais subdesenvolvi-
do, o estudo relatou, o nao uso do preservativo na primeira relagao
sexual, com o nao uso nas relagdes seguintes, como também, apontou
a incapacidade de negociacao do uso de preservativo na primeira rela-
¢ao sexual, com as outras relacGes sexuais realizadas, e o consumo de
alcool e outras drogas antes das relagdes sexuais (Silva et al., 2020).

Os estudos realizados no Brasil se configuram com os resultados
dos estudos feitos em Mogcambique que aponta fatores como desem-
prego, pobreza, desigualdade social, separacao dos pais, como impul-
sionadores de adogao de comportamento delinquente, associado ao
uso de drogas pelos adolescentes (Sasaki et al., 2015; Sunde, 2019; Ma-
lapela, 2024). Contudo, divergem, o fato de alguns estudos realizados
em Mogambique, apontar as praticas culturais, como impulsionadores
da experiéncia sexual precoce e inibidor de adesio dos programas de
planeamento familiar (UNICEF, 2021; MISAU, 2010; Osorio 2013).

Os estudos analisados consideram que a gravidez precoce e o
risco de aquisi¢ao de infec¢Oes sexualmente transmissiveis ocorrem no
contexto da saude publica e sdo resultantes do comportamento que os
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adolescentes tem apresentado, devido a pratica de atos sexuais embo-
ra alguns usam o preservativo como forma de prevencao de gravidez
indesejadas e a contracao de doengas sexualmente transmissiveis e, en-
tanto, esse quadro de comportamento pode se inverter através de in-
terven¢ao que envolve, nio apenas as comunidades locais como tam-
bém a familia como principal fonte divulgadora, as midias e amigos
promovendo informagoes claras e completa sobre os riscos e seus im-
pactos negativos ao longo da vida dos adolescentes (Malapela, 2024,
Bertoni et al., 2009; Targino & Hayasida, 2018).

Na adolescéncia, o comportamento de risco ¢ entendido na
perspectiva da compreensao de fatores de risco e prote¢ao, defen-
dida pelos psicologos desenvolvimentistas, que entendem a ideia de
prevencao e intervencao dos aspectos prejudiciais a saide na vida
presente e futuro dos adolescentes (Silva e Noto, 2022). Por isso,
estudos baseados no brasil na area de consumo de alcool e outras
drogas, se alicercam no modelo bioecoldgico por evidenciar aspectos
biopsicossociais.

O modelo bioecoldgica evidencia a importancia de compreen-
der o desenvolvimento como um fenéomeno de continuidade e de
mudangas das caracteristicas biopsicologicas dos seres humanos. Por
1sso, para este teorico, ao analisar o comportamento da pessoa em de-
senvolvimento, ha que ter em consideragdo, o contexto em que vive
(familia), e os processos interativos que influenciam o préprio desen-
volvimento humano (escola e sociedade), em determinados perfodos
de tempo (Brofenbrenner & Morris, 2007; Crawford, 2020; silva &
Noto, 2022).

Neste bojo, todos estudos concordam que a escola, a familia e
a sociedade, sio os responsaveis pelo desenvolvimento saudavel dos
adolescentes, dai que, sugerem a necessidade de se desenvolver pro-
gramas de intervencao direcionados a realidade da cada escola e no

contexto em que esta escola se insere (Oliveira-Camposet al., 2014;
Villalobos et al., 2017 ;Silva et al., 2020).

Os estudos baseados em Mocambique, para além das escolas que
sao reconhecidas como palco de promogao de satde sexual e reprodu-
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tiva, sugerem a introduc¢ao de alguns contetdos nos ritos de inicia¢ao,
devido a sua carga de valores culturais para formagao da personalidade
dos adolescentes de ambos os géneros (Osorio, 2013; Malapela, 2024).

A escola, é considerada um dos palcos onde o adolescente passa
mais tempo, e se expressam com maior vigor (Rosa et al., 2021; Mada-
loz et al, 2023; Silva, 2022), paralelamente também, como o local onde
se reproduzem padrées de comportamento e insercao grupal nessa
fase da vida. Por isso, considera-se como espago privilegiado para a
identificagao precoce de situagoes problematicas e a0 mesmo tempo
espago estratégico para a promog¢iao e preven¢ao em saude dessa po-
pulacao (Rosa et al., 2021).

A familia ¢ considerada um sistema mais importante na vida do
adolescente devido ao seu papel de fonte de seguranca, afeto, prote-
¢ao e bem-estar. Contudo, nem sempre este papel é bem desempenha-
do, pode ser visto como um fator de risco para o desenvolvimento do
adolescente. Fazendo-se necessario o desenvolvimento de programas
especificos voltados as familias como forma de contribuir para a redu-
cao de danos no adolescente (de Oliveira Ferreira, et al., 2022; Silva &
Noto, 2022).

A sociedade vista como meio ambiente onde o adolescente inte-
rage, pode constituir um fator de risco ou de protecao, pelo fato de ser
o espaco onde o individuo concretiza o seu processo interativo de de-
senvolvimento (Rosa et al., 2021). Por isso, a implementacao de qual-
quer tipo de estratégia para o combate e prevenciao de consumo de
drogas e os problemas de saude sexual e reprodutiva, faz-se necessario
a integracao destes trés elementos (familia, escola e a sociedade).

Consideragdes finais

O crescente consumo de alcool e outras drogas, ¢ os problemas
de saude sexual e reprodutiva entre a populagao adolescente em todo
mundo, constitui uma preocupagao, por se considerar, o principal fa-
tor de risco para a mortalidade prematura e fraca esperanca de vida.
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Estudos apontam que existe uma forte relagdo entre o consumo
de alcool e outras drogas pesadas como, cannabis e o crack, com com-
portamento sexual de risco, que dependendo do seu padrao de con-
sumo, pode configurar como fatores importantes na associagdo com
o inicio sexual precoce para adolescentes de ambos os sexos. O inicio
da atividade sexual precoce e desprotegida apresenta-se como risco a
saude sexual e reprodutiva, tais como: abandono escolar, delinquéncia,
gravidez indesejada para as meninas e infecgoes sexualmente transmis-
sfveis (ISTs), incluindo o HIV/SIDA.

Ha fatores sao apontados em diversos estudos como impulsio-
nadores para o desenvolvimento de comportamento de risco: a con-
di¢oes sociodemograficas precarias, violéncia, desigualdade social, uso
de substancias psicoativa, o desemprego, sistemas de satde precarios e
algumas praticas culturais.

Por fim, os estudos colocam a escola em coordenag¢io com as
familias, como responsaveis em promover atividades conjuntas de pre-
vencao. E, portanto, a supervisao remete-se a0 governo, regulamentar
e supervisionar as leis que regulam o uso de alcool e outras drogas por
esta populagao em analise, reforcando as medidas de prevencao e pla-
nejamento familiar. Mas também, faz-se necessario a implementacao
de programas mais contextualizadas que possam envolver pais, as co-
munidades e as escolas, para a mudanca de paradigmas.

Faz-se necessario lembrar, contudo, que os resultados aqui apre-
sentados sdao provenientes de varios estudos feitos com adolescentes
em contexto escolar, pelo que, ndo se pode sem critica, transpor estes
resultados para outros contextos e muito menos para a populagao nao
adolescente.

Para investigacoes futuras, recomenda-se um estudo transver-
sal, que sirva de diagnéstico para avaliar o real motivo do uso de
alcool e outras drogas dos adolescentes, e que estratégias devem ser
praticaveis face a preserva¢ao da saude reprodutiva dos adolescentes
em Mogambique.
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PRODUTO EDUCACIONAL: O QUE SAO
ACOES AFIRMATIVAS?

Aline Leticia Trindade Rosa
Flavio Massami Martins Ruckstadter

Introducgao

Esta proposta metodologica é um produto educacional vincula-
do a pesquisa de Mestrado Profissional que possui como tema a Politi-
ca de Ag¢des Afirmativas, em especial o Sistema de Cotas Sociorraciais
como veiculo para o ingresso ao Ensino Superior, além de contribuir
que o discente, egresso do Ensino Médio da Rede Publica, se reco-
nhe¢a como publico que pode pleitear essas vagas do referido sistema.
A proposta, baseada na relagao docente- discente, visa contribuir para
a emancipa¢ao humana através de estudos que favorecessem a com-
preensao sobre o Sistema de Cotas, assim como auxiliando numa res-
significacao e reconhecimento sobre o que ¢ ¢ a quem se destina essa
reserva de vagas.

A proposta metodoldgica estruturada destina-se a servir como
fonte de pesquisa e orientacao aos docentes que atuam na rede publica
de ensino, em especial, com alun@s do ensino médio.

O produto educacional busca oferecer subsidios para que o do-
cente desenvolva um trabalho esclarecendo e superando conceitos,
promovendo a ressignificagao sobre as Ac¢des Afirmativas, através de
uma pratica educativa reflexiva e consciente.

Esse produto foi desenvolvido, planejado e estruturado seguindo
os passos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), haja vista que se tra-
ta de uma proposta que atende aos interesses da classe trabalhadora,
logo uma pratica educativa comprometida com a formacido e desen-
volvimento humano.
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Fundamentos tedricos e metodolégicos
dapedagogia histérico-critica

Segundo Dermeval Saviani' (2013), a PHC é uma pedagogia tri-
butaria da concepg¢ao da educagao brasileira, historiografia e educacio,
histéria da escola publica, pedagogia e teorias da educagao. (SAVIANI,
2020).

A educacio é um ato intencional na transmissao e assimilacao de
conteudos selecionados que colaboram para a constitui¢ao do sujeito,
auxiliando em sua formacao e desenvolvimento, desenvolvendo o sa-
ber em como agir em sua pratica social.

[...] o saber que diretamente interessa a educacio é aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do tra-
balho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educacgio
tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima
de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente. (Saviani,
1997, p.11).

Conforme Saviani (1997), a educacdo é compreendida como um
tenomeno préprio do ser humano, sendo uma exigéncia do e para o
trabalho. Essa exigéncia esta vinculada ao desenvolvimento do ho-
mem e sua produg¢do material, na elabora¢ao de bens e servicos. Esses
elementos do sujeito necessitam ser pensados, elaborados para entao

1. Dermerval Saviani nasceu em 25 de dezembro de 1943 em Santo Antonio de Posse — SP,
possui graduacio em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1966) e doutorado
em Filosofia da Educacio pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (1971). Em 1986 obteve o
titulo de livre-docente; em 1990 foi aprovado no Concurso Piblico de Professor Adjunto de Histdria
da Educagio da UNICAMP; e em 1993 foi aprovado no Concurso Publico de Professor Titular de
Histéria da Educagdo da UNICAMP. Atualmente ¢é professor aposentado da Universidade Estadual
de Campinas, mas continua atuando como Professor Titular Colaborador Pleno do Programa de Pés-
-Graduagio em Educagio da UNICAMP. E Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador Emérito
do CNPq e Coordenador Geral do Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagao
no Brasil” (HISTEDBR), tendo recebido o titulo de “Doutor Honoris Causa” da Universidade Fe-
deral da Paraiba e da Universidade Tiradentes de Sergipe. Tem experiéncia na area de Educacio, com
énfase em Filosofia e Histéria da Educagio, atuando principalmente nos seguintes temas: educagio
brasileira, legislagio do ensino e politica educacional, histéria da educagio, histéria dialética, especifi-
camente na versdo do materialismo histérico com afinidades, no que se refere as suas bases psicologi-
cas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela ‘Escola de Vigotski’ e seu estudo pode ser
considerado bastante televante no ambiente escolar e social.
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serem executados. Essas ideias, valores, atitudes, habilidades compoem
uma produgao do saber, também compreendida como trabalho nao-
-material, e é nessa natureza que a educagao esta vinculada.

Importa, porém, distinguir, na produ¢ao nao-material, duas modalida-
des. A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se sepa-
ra do produtor como no caso dos livros e objetos artisticos. H4, pois,
nesse caso, um intervalo entre a produgio e o consumo, possibilitado
pela autonomia entre o produto e o ato de produgdo. A segunda diz
respeito as atividades em que o produto nio se separa do ato de pro-
ducio. Nesse caso, nio ocorre o intervalo antes observado; o ato de
producio e o ato de consumo se imbricam. F nessa segunda modali-
dade do trabalho nao-material que se situa a educagio. Podemos,pois,
afirmar que a natureza da educacdo se esclarece a partir daf. (Saviani,

1997, p.11).

A educacio nao deve ser resumida a leitura, escrita, raciocinio
légico, ou seja, conteudista. Se assim fosse, a educag¢ao traria um olhar
simplista da realidade educacional e social, ¢ isso nao faz parte dos
conceitos discutidos pela PHC, que compreende a importancia do
conteudo classico, mas se preocupa com a forma e com a metodologia
que serdo utilizadas para a transmissao desse conhecimento. A educa-
¢ao deve trazer em seus principios o potencial transformador.

A pedagogia revolucionaria situa-se além das pedagogias da essén-
cia e da existéncia. Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas
numa proposta radicalmente nova. O cerne dessa novidade radical
consiste na superacdo da crenca na autonomia ou na dependéncia
absolutas da educacdo em face das condi¢bes sociais vigentes (Savia-
ni, 2003, p. 66).

O reconhecimento da PHC e o seu carater pedagdgico-metodo-
l6gico, ocorre com a publicagao da obra “Escola e Democracia” no
ano de 1983, quando Saviani incorporou em seu 3° capitulo o texto
“Escola e democracia II: para além da teoria da curvatura da vara”.
Finalmente, no ano de 1984, expresso de modo coletivo, adota-se a
denominagao Pedagogia Historico-Critica.
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No entanto, foi no ano de 1991, com a obra “Pedagogia Hist6-
rico-Critica: primeiras aproximag¢des” que Saviani buscou, através do
conjunto de textos, aproximar seus leitores aos conceitos que na déca-
da de 1980 ele denominou de Pedagogia Historico-Critica.

A PHC, no decorrer dos anos ganhou diversos colaboradores
que compreendiam e acreditam nesta perspectiva pedagogica. Sobre as
contribui¢oes para a PHC, cabe destacar a obra de Jodo Luiz Gaspa-
rin, intitulada “Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, com
sua primeira edi¢ao em 2002. O livro é uma proposta dialética de tra-
balho docente-discente, ou seja, contribui com a PHC no que se refere
a abordagem didatico-pedagogica, e é justamente esse conteudo pro-
posto com Gasparin que fundamentou e estruturou a proposta meto-
dologica, apresentando um fortalecimento entre as interacdes sobre as
Acdes Afirmativas entre docente/discente.

[..] o aluno constréi o seu conhecimento, através do movimento da
Sincrese para a Sintese, mediado pela Andlise. O aluno quando chega
a escola ja traz um conhecimento baseado em experiéncias anteriores.
Esse conhecimento informal e fragmentado (sincrético) devera
ser trabalhado pelo professor, buscando despertar-lhe o interesse
em rever sua posicdo preliminar, dando inicio a construcdo do
conhecimento (andlise); através da elaboragdo das multiplas relacGes
de significados, vai se aproximando cada vez mais do conhecimento
elaborado (sintese). Portanto, o método dialético em sala de aula con-
siste na construcdo do conhecimento a partir de informag¢des desco-

nexas, até um pensamento organizado e coerente. (Petenucci, 2008, p.
17)

Gasparin (2012) partindo de sua pratica docente, apresenta 0s
cinco passos da PHC, que segundo Saviani, formam um método dialé-
tico pratica-teoria-pratica. Os cinco passos da PHC sio: Pratica Social
Inicial; Problematizacao; Instrumentalizacio; Catarse e Pratica Social
Final, cada passo busca envolver @ alun(@ na aprendizagem significa-
tiva dos conteudos, considerando a sua pratica social.

Nesta proposta metodolégica cada um dos cinco passos foi es-
truturado conceitualmente e atividades de aplicacio foram esquema-
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tizadas de modo que proporcionem os didlogos e reflexdes entre do-
cente-discente sobre o Sistema de Cotas.

As agdes propostas em cada passo foram divididas em oito en-
contros, mas podem ser organizadas conforme a disponibilidade do
professor. Os estudos de leituras sugeridas, pesquisas e estudos indi-
viduais sao materiais que norteiam os trabalhos pedagogicos, logo o
docente pode incluir novos materiais.

Cada um dos passos da PHC, no decorrer da proposta metodo-
légica, foi apresentado, para que o professor possa aprofundar seus
conhecimentos sobre a PHC, e dessa forma, planejar organizar e apli-
car as atividades de modo que seja desenvolvido um ensino significati-
vo, critico e transformador sobre as A¢oes Afirmativas.

Consideragdes Finais

A educacio é marcada por tracos de desigualdade de acesso, per-
manéncia e formacao oferecida. Essas acdes contribuem para a discre-
pancia que se instala no que se refere a formagao pessoal e académi-
ca, assim reproduzindo e perpetuando desigualdades sociais. A Lei n°
12.711/2012, mais conhecida por “Lei de Cotas”, apresenta-se como
uma vertente das Ac¢oes Afirmativas, surgindo como uma forma de
correcao de uma divida historica na sociedade brasileira.

No entanto, a legislacio que define as condi¢des gerais de reser-
va de vagas ainda nao ¢ abordada de modo adequado no ambiente es-
colar, o que gera uma alienacao no possivel publico alvo das reservas
de vagas. Para que nao ocorra esse afastamento estudantil do tema em
questao, tem-se uma desmistificagao de conceitos e reflexdes.

A presente pesquisa realiza uma andlise historica sobre as A¢oes
Afirmativas, em especial o Sistema de Cotas Sociorraciais como veicu-
lo para o ingresso no Ensino Superior, além de contribuir que o dis-
cente, egresso do Ensino Médio da Rede Publica, se reconhe¢a como
publico que pode pleitear essas vagas do referido sistema.
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Ao término das ac¢oes significativas, espera-se que @s alun@s te-
nham sistematizado o conhecimento, que novos conceitos sejam cons-
truidos e que estes sejam aplicados no contexto social de cada um, e
que gerem a transformagao social.

Portanto, a proposta amplia a possibilidade de discussoes sobre
as A¢oes Afirmativas, como também favorece que o discente se reco-
nheca dentro das possibilidades de reserva de vagas.
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EDUCACAO E GENERO EM MOCAMBIQUE: UM
DISCURSO SOBRE O N'SOONDO COMO FATOR DE
DESISTENCIA ESCOLAR DA RAPARIGA EM NIASSA.

Manuela de Fatima Carlos Manuel Maloa
Joaguim Miranda Maloa

1. Introducao

Educar uma mulher nao é um favor, mas sim, uma necessida-
de urgente, a fim de que ela, por si so, seja protagonista no desenvol-
vimento da sociedade. Pois, no meio das discrimina¢des ou injusticas
contra a mulher, vé-se que ela é naturalmente pacifica e revela a sua
capacidade para apaziguar os conflitos, criar um clima de paz e desen-
volver a na¢ao. Daf que, tanto os rapazes como as meninas devem ter
os mesmos direitos e oportunidades de serem educadas de forma a

poderem contribuir de forma igual para o desenvolvimento humano.
(Bolacha, citado por Bonde, 2020).

Por esta razao, que neste capitulo, pretendemos como objetivo
geral, descrever como o ritual de passagem da rapariga da infancia
para a fase adulta, o N soondo influéncia a desisténcia escolar da rapa-
riga. Como esse processo se manifesta? Quais sao os factores? Que
discursos socioculturais esta adjacente a esta pratica?

Especificamente, vamos refletir sobre essas questdes, procuran-
do compreender como é que no contexto historico, ela se foi cons-
truindo, a partir de 1975, com o alcance da independéncia. Procu-
ramos também analisar a situacdo da escolarizacio e da desisténcia
escolar da rapariga, no perfodo em referéncia, tendo em conta, alguns
dados estatisticos disponiveis, onde constatamos com muita tristeza,
que particularmente no ensino primario, ha muita discrepancia entre
o ingresso de rapazes e de raparigas, sendo o nimero destas muito
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aquém do desejado. Esta situagao, so tende a piorar a medida que os
niveis de ensino vao evoluindo, pois a desisténcia é acentuada, deriva-
da de varios fatores, quer sociais, culturais, econdmicos e politicos.

Porque ¢ uma situagdo que caracteriza as diferentes zonas de
Mogambique, quer urbana ou rural procuramos explicar como é que
o Ritual contribui para ocorréncia desse fenémeno, tendo em conta,
que na zona norte (em particular Niassa), tem um elevado indice de
desisténcia escolar e os rituais constituem um forte elemento cultural,
enraizado dentro das comunidades.

1.1 O N'soondo no Povo Yao

Segundo Amaral (1990), de acordo com a tradi¢ao oral, a tribo
Yao ¢é originaria de um monte muito alto, sem arvores, situado em
Chiconono, no distrito de Muembe, chamado monte Yao. Este povo
tala a lingua Ciyao.

Em Mogambique, em particular na provincia de Niassa, actual-
mente, o povo Yao encontra-se distribuido, segundo Anténio & Omar
(2007, p.40), pelos distritos de: Sanga, Lichinga, Mavago, Ngauma ¢
Mandimba, e uma parte dos distritos de Lago, Majune e Mecula.

Na provincia de Niassa os Ritos de Iniciagdo sao uma pratica
que remonta um tempo bastante longinquo, dada a sua importancia
nas comunidades desta provincia. Sdo tidos como uma marca socio-
cultural, pois sio muito importantes na vida destas comunidades. Para
Cazeneuve, citado por Dias (2010,p.72), “os ritos de inicia¢ao siao pra-
ticas que constituem solugdo para alguns problemas sociais fundamen-
tais, daf que, eles sdo apreendidos, repetidos e repassados, de individuo
para individuo, de geragio a geracdo”.

Portanto, as cerimoénias dos rituais constituem elemento cultural
integrante da identidade do povo Yao, assim sendo eles sdo transmiti-
dos de geracao em geragao, usando-se a tradi¢ao oral que vai assegurar
a preservacao desta pratica no seio das comunidades locais. Igualmen-
te, tem um papel muito importante, para os pais e encarregados de
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educacao, no sentido de que, depois deles o rapaz ou a rapariga adqui-
re valores considerados fundamentais para uma boa convivéncia em
sociedade, constituindo assim num forte agente de educagao tradicio-
nal, que muitas vezes substitui a educacdo escolar.

1.1.2 Breve descri¢do sobre a realizagao do
N’soondo na comunidade de Massengere.

Os Ritos de Iniciacdo na comunidade de Massengere dividem-
-se em dois grupos, sendo o primeiro exclusivamente dos rapazes, co-
nhecido por djando e o n soondo, ritual exclusivamente das raparigas. O
acampamento montado na comunidade de Massengere, designado ¢/-
gwiisyo, fol previamente preparado por toda a comunidade acolheu 40
pessoas presencialmente no acampamento, sendo vinte e cinco (25)
raparigas, dez (10) madrinhas, uma (1) Nakaanga (mestre) e quatro (4)
Acitonoombe (auxiliares da mestra) e 20 pais presentes ocasionalmente
no acampamento, totalizando 60 pessoas.

E preciso esclarecer que, o processo de observacao foi particu-
larmente efetuado no acampamento feminino, pois de acordo com as
regras, pelo facto da pesquisadora ser do sexo feminino, teria o direito
apenas de assistir ao ritual feminino.

O ritual teve duracdo de sensivelmente 45 dias e foi composto
por trés momentos essenciais: o momento de entrada, marcado por
realizacdo de ceriménias tradicionais nas suas familias, para pedido de
protecao a futura iniciada e de invocagao dos espiritos dos antepassa-
dos designada sadaka. Tudo isso antecedido de uma visita e limpeza
aos taimulos dos antepassados, durante o periodo de manha.

Na tarde do dia da entrada, a pessoa mais velha da linhagem ma-
trilinear fez rezas de pedido de proteciao as raparigas. Depois, estas
partiram acompanhadas pela mae a casa do régulo, onde foram colo-
cadas de joelhos para receber 7 ’bopeesi (ungao na testa da rapariga com
tarinha branca misturada com medicamento). Depois das rezas, cada
rapariga colocou numa peneira um valor monetario simbdlico para a
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realizacdo da ceriménia de invocagao dos antepassados na casa do ré-
gulo e saiu, ainda, na companhia da mae, para o cigwiisyo (acampamen-
to onde a rapariga ficara confinada).

A mulher, a quem se confiou o ritual, fez un¢ao na testa de cada
rapariga e posteriormente esta foi entregue a Nakaanga (mestre, ma-
trona) pela mae. Este ritual marca a entrada da menina no 7. soondo
para kuwunmbala (ser iniciada nos RI).

A segunda parte ¢ o confinamento dentro da casa, onde a mes-
tre vacinou as raparigas contra mau-olhado, doencas, mortes, en-
tre outros males, Este acto denomina-se kuleembela. Ao chegarem ao
acampamento, as iniciadas tomaram o ultimo banho, pois sé voltariam
a tomar banho um dia antes da saida do confinamento. A partir desse
dia, as raparigas ficaram com a face pintada de barro e vestidas apenas
de roupa interior. i a mesma roupa interior que vestiram até ao dia
de saida do acampamento. Em seguida, iniciou-se a instrucao sobre o
comportamento que as raparigas deveriam seguir quando safssem dos
RI, ja com o estatuto de adultas. Comegamos a ver aqui a responsabi-
lidade como um valor incutido nelas. Alguns ensinamentos sao trans-
mitidos por meio de /uaandja (dangas de varrer o patio que indicam
algumas obrigac¢oes ligadas, por exemplo, ao trabalho de casa).

Dai por diante, os ensinamentos designados de aagué, feito
através da danca, canto (contendo provérbios), dramatizagao foram
assegurados pelas madrinhas, consistiam na transmissao de regras de
conduta social (respeitar e cuidar dos pais ¢ as pessoas mais velhas,
marido, tios, os deficientes fisicos, ndo roubar, nao invadir o quarto
dos pais, etc.).

Aproposito dos discursos presente nos rituais, Louro (2010), diz
que estes, regulam, normalizam e instauram saberes, que produzem
‘verdades’ tidas como absolutas e indispensaveis para o bom funciona-
mento da sociedade que neles, os saberes, acreditam.

No dia da saida, pelas 4 horas, as iniciadas dirigiram-se ao rio
para o banho. E 1a onde tomaram o pequeno-almog¢o que as maes le-
vavam, vestiram-se de roupa nova, calcado novo, perucas, pintaram as
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unhas e fizeram as maquilhagens. Terminados os preparativos, a mes-
tre deu a dltima instrucao, falando dos cuidados a ter com o corpo e
a higiene pessoal. O momento de saida foi marcado por desfiles pelas
ruas e festejos na comunidade, as jovens segurando nas maos flores e
guarda-chuva, seguiram pelas ruas e ao chegarem as proximidades das
suas residéncias, foram recebidas em grande festa. Nessa reinser¢ao ao
convivio familiar, elas podem ou nao receber um novo nome, depen-
dendo da decisao dos pais..

% Percepgdes dos pais e encarregados de educagido sobre a
importancia do N’'soondo

Os rituais, também desempenham um papel importante na vida
dos pais. Conscientes de que a educagio dos filhos nao depende uni-
camente dos pais, € que em alguns casos os filhos, acabam assumindo
comportamentos tidos como desviantes, os pais recorrem aos ritos de
iniciacdo como meio para ajuda-los a corrigir tais comportamentos e
consequentemente a formagao de individuo dotado de valores.

As comunidades, em nome de respeito, pelos valores tradicio-
nais, nao abre mao da pratica dos ritos de iniciagdo, posto que para
elas, constituem a sua identidade cultural, ademais, um individuo que
nao tenha passados pelos ritos, mesmo sendo adulto em idade crono-
logica, ele é considerado ainda uma crianca.

Para os pais e encarregados de educagao, os Ritos de Iniciacao
sao uma fonte inesgotavel de educacido tradicional, conforme disse o
P1: eles proporcionam aos seus educandos todo suporte e elementos necessarios para
uma boa convivéncia em sociedade. Na visdo destes, os conteudos propor-
cionados pela escola nao fornecem elementos suficientes que lhes per-
mitam tornar-se um cidadao consciente e ativo na sociedade, dai que ir
a escola ¢ dispensavel e desnecessaria.

Assim eles priorizam o envio dos adolescentes e jovens aos ri-
tuais, em tempo letivo, em detrimento de participacdo nas aulas, dan-
do énfase a educacio tradicional. Portanto a visao estereotipada e pre-
conceituosa dos pais ¢ incompativel com o processo de escolarizagio,
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porque estas visOes negam a igualdade de género e de oportunidades,
pois se julga que as raparigas sdao incapazes, servindo apenas para ca-
sar, gerir o lar e os filhos, enquanto que os rapazes sio os merecedores
da educacio formal.

Lopes (2017, p.31) acrescenta dizendo, que no ponto de vista dessa
sociedade, o futuro da rapariga, nido esta contemplado no progresso
por intermédio do ensino formal, mas sim no futuro que a propria
sociedade e as politicas tracaram e que nao podem recuar. Ter um lar,
marido, filhos, uma familia e ajudar os seus pais, sdo exigéncias cultu-
rais que a fazem membro dessa sociedade.

% A sobrevalorizagdo da componente educacional
proporcionada pelos rituais em detrimento da escola

A educagao tradicional para estes, ¢ arma forte para regular o
comportamento dos jovens através de transmissao de conhecimento
de uma pessoa para outra ou de um grupo para outro, um bem social
que contribui para a unidade e coesao da comunidade.

A educacio tradicional carrega consigo elementos que possibi-
litam processo de enculturagao, onde os individuos tornam-se cons-
cientes de sua cultura e se sentem pertenca da mesma (Martinez,
2003). Dotando assim as raparigas de modelos comportamentais dese-
jados a nivel familiar e social, trazendo consigo novas maneiras de ser
e estar.

As comunidades, em nome de respeito, pelos valores tradicio-
nais, nao abre mao da pratica dos ritos de iniciagao, posto que para
elas, constituem a sua identidade cultural, ademais, uma rapariga que
nao tenha passados pelos ritos, mesmo sendo adulto em idade cro-
noldgica, ele ¢ considerado ainda uma crianga, de acordo com uma
M1, entrevistada, que designamos de M1, por motivos de anonimato.
P4, afirmou que: para mim ¢ preferivel mandar minba filha ir aprender com as
matronas, do que com professores de man comportamento. Tal afirmacao, de-
mostra por um lado a confianga na educagio ritual e desconfianca no
ensino formal oferecido pelas escolas.
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% A realizagio dos N'soondo durante o periodo letivo

O periodo de realizagao dos rituais ¢ fruto da combinacao dos
varios intervenientes, desde o régulo, anciaos, pais e mestres. Estes
optam pelos meses de Junho, Julho, Agosto e ainda Outubro e No-
vembro, justificados pelo tempo da colheita e de abundancia alimentar
para se realizar condignamente esta cerimoénia, que pelo seu caracter é
dispendiosa e exige certa preparaciao. Porém, neste periodo escolhido,
estas adolescentes e jovens se encontram no periodo letivo e sdo brus-
camente arrancadas das aulas e submetidas as cerimonias.

Com base nas observagdes e nas entrevistas feitas no acampa-
mento e durante o retorno as aulas, varios aspectos foram verificados,
sendo que a desisténcia escolar foi um aspecto observado, pois das 25
iniciadas, apenas 10 retornaram a escola e as outras 15 permaneceram
em casa. As 15 raparigas justificaram que perderam muita matéria e
que nio valeria a pena voltar a escola, pois ja se sentiam reprovadas,
assim atesta R1 quando diz que : voltei a escola, senti dificuldade em entender
as matérias, por isso desisti e R2 acrescenta que: fui marcada muitas faltas, por
isso desisti. Esstes breves trechos retratam o drama vivido nas escolas,
durante e apds o termino dos Ritos de Iniciagao.

2. Consideragdes finais

A igualdade e equidade de género no acesso a educagao em Mo-
cambique constituem ainda um desafio, pois, ndo obstante os esfor¢os
realizados, ainda existem empecilhos para que haja uma real igualdade
e equidade de género, alguns dos quais relacionados com fatores cul-
turais que conduzem as raparigas a desisténcia escolar e ainda a facto
de os pais priorizarem a educagao dos rapazes em detrimento das ra-
parigas, agudizam esta situagao. Apesar de o pafs ter registado avangos
no acesso a educacao da rapariga, a maioria das criangas fora da escola
¢ do sexo feminino e as medidas adoptadas para garantir que as crian-
cas, principalmente as raparigas, concluam o ensino basico nao tém
tido a eficacia prevista, pois das experiéncias vivenciadas, demonstram
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claramente que a desisténcia escolar da rapariga, ¢ um problema com
barbas brancas, desde a independéncia até aos nossos dias, apesar das
reformas constantes no sistema educativo e as inimeras estratégias de
retengao da rapariga na escola.

Acreditamos que a resposta, passa necessariamente pela ligacao
escola-comunidade, a partir da atribuicao dos papéis a desempenhar e
o estabelecimento de uma relagio de complementaridade. Portanto, é
pertinente afirmar que enquanto a escola tragar as suas regras e planos
unilateralmente, ignorando a existéncia comunidade e a comunidade
por sua vez, ignorar a presenca da escola, o fenémeno de desisténcia
escolar sera acentuado.
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ANALISE DOS INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO EM ESCOLAS INCLUSIVAS EM
MOCAMABIQUE

José Marcelo Anica
Almeida Megne Gomundanbe
Maria Isabel Moura Nascimento

Mary Angela Teixeira Brandalise

Introducao

Qualquer actividade necessita de instrumentos de avaliagio para
regular ou detectar os pontos fortes, e, posteriormente interven¢ao
com vista a superacao das dificuldades. No processo avaliativo, os pro-
fessores usam instrumento de avaliagio para obtencdo de informagdes
pedagodgicas. Nesta sequéncia, os instrumentos de avaliacao sao ferra-
mentas de capital importancia para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, dai que, é necessario que os professores usem
tendo em conta a diversidade dos alunos nas escolas regulares e a si-
tuacao de superlotaciao de alunos nas salas de aulas.

Portanto, a seleccdao dos instrumentos de avaliagdo no processo
de ensino - aprendizagem pelos professores devem garantir a inclusao
de todos alunos, independentemente, da sua situagao fisico, mental,
etc. Ou seja, o professor deve assegurar que o instrumento de avalia-
¢ao que aplica esteja ajustado a diversidade e tipologias dos alunos na
turma ou escola, tendo em conta que:

Avaliacdo nio consiste em so6 avaliar o aluno, mas o contexto escolar

na sua totalidade, permitindo fazer um diagndstico patra sanar as difi-
culdades do processo de aprendizagem, no sentido tedrico e pratico,
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assim, entendemos que o foco principal dessa ferramenta é a de con-
tribuir para a qualidade de ensino (Amisse ez a/., 2023, p. 16).

As reformas introduzidas pelo Governo de Mocambique logo
apos a independéncia nacional , em 1975, aliada a pressao da conjun-
tura internacional contribuiram para a inclusao de alunos com NEE
no ensino regular, conforme Freia; Gomundanhe (2023, p. 2) referem
que este “(...) periodo coincide com a declaracao de Jontiem (OR-
GANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
CIENCIA E A CULTURA — UNESCO, 1990) ¢ a Declaracio de Sa-
lamanca (UNESCO, 1994), as quais Mogambique ractifica, o que cria
condig¢oes para a introdugao do Projecto Escolas Inclusivas em 1998

A partir deste pressuposto pode se compreender que no contex-
to mogambicano, a politica de inclusio no SE, comeca a ganhar maior
dimensao a partir da década 90, com a revisao da Constituicao da Re-
publica, lei mae mogambicana.

S6 em 1998, sob influéncia de politicas de ajustamento estrutural
como parte das politicas econémicas neoliberais de educac¢io a nivel
internacional, foi implementado o projecto-piloto escolas inclusivas”,
em cinco provinciais, nomeadamente: cidade de Maputo, Provincia
de Maputo, Sofala, Zambézia e Nampula, dando, assim, inicio a outra
etapa da educacio de alunos com NEE, introduzido oficialmente em

2006 (Milice, 2023, p. 7).

Portanto, ¢ possivel compreender que existe um quadro legal
que estabelece instrumentos de avaliagao para a realizagao do proces-
so avaliativo no processo de ensino-aprendizagem, permitindo, fazer
a coletas de dados julgados importantes para analisar os resultados al-
cangados, ou entdo, verificar os niveis de aprendizagem.

Para responder este problema formulou se a seguinte pergunta
de partida: como ¢ que os instrumentos de avaliagao ajudam a inclu-
sao em escolas regulares? O estudo tem como objectivo geral analisar
os instrumentos de avaliagido em escolas inclusivas em turmas supetlo-
tadas. E de forma especifica, procuramos (a) descrever os instrumen-
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tos de avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem; e (b) discutir as
escolas inclusivas em Mog¢ambique.

Para a efectivacao deste estudo, recorreu-se a pesquisa qualitativa
suportada pela pesquisa bibliografica. Para fins de recolha de dados foi
utilizada a técnica de entrevista a 05 participantes dentre professores
e gestores das escolas, na cidade de Lichinga, Provincia de Niassa, em
Mogambique.

Para salvaguardar questdes éticas, foi ocultada a identidade das
escolas onde o estudo foi desenvolvido bem como a de participan-
tes desse estudo. Assim, foi usado o cédigo “P”, que significa “Pro-
tessor”, seguido de nimero (P1-P4). Outrossim, foi usado o cédigo
“GE” que significa “Gestor de Escola”, seguido de numero (GE-
1-GE2).

Estruturalmente, o artigo apresenta os seguintes elementos: (a)
introdugao; (b) Quadro tedrico; (c) Método e investigacao; (d) Resulta-
dos e discussao; €) Consideragdes finais. E, por fim, sio apresentadas
as referéncias.

Instrumentos de avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem

A avaliagao é uma estratégia usada pelos professores para obten-
¢ao de informacdes, procurando aferir aquilo que foi bem percebido
ou nio ao longo da aprendizagem e como o professor ensinou, vi-
sando a melhoria do ensino. Como se pode apurar a partir de Anica
(2024, p. 19) ao referir que “a avaliagao ¢ feita para verificar como esta
sendo desenvolvido o processo de instrucdo e educagao nas escolas”.

A teoria de Anica (2024, p. 19) encontra sustento em Cardinet
(1991), apud Freia; Gomundanhe (2023, p. 5), ao afirmar que avaliagao
nao pode ser vista como provas ou exames ¢ muito menos:

(...) Tratados geralmente, como sinénimos. Contudo, ao analisarmos as pesquisas
publicadas sobre avaliagdo escolar, constatamos que isso acontece ao peso da he-
ranca de um modelo de organizacio escolar dos jesuitas, que iniciaram em 1799 a
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implantacio da escola em Mocambique. Essa escola, implementada para formar a
elite, estava estruturada de tal modo que o objectivo era a selecgio de um nimero
reduzido de executivos competentes.

O processo avaliativo se processa mediante o uso de instrumen-
tos de avaliagdo na aprendizagem, segundo Fernandes (2021, p. 13)
“a designacdo instrumento de avaliacio ¢ mais comum, quando nos
queremos referir a qualquer técnica que permita recolher informagoes
acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer”. Portanto, tra-
ta-se de uma estratégia de recolha de dados que os professores usam
para analisar e tomar decisdes sobre a aprendizagem alcangada pelos
alunos.

Desta forma, os instrumentos de avaliacao sao ferramentas pelos
quais os professores usam no processo de ensino-aprendizagem para a
obten¢ao de dados, com vista a regular o trabalho docente. A respeito,

MOCAMBIQUE: MINEDH (2022, p. 9) diz que “instrumentos de

avaliacdo sdo meios através dos quais se realiza a avaliacao”.

Neste contexto, existem diversos instrumentos de avaliagao usa-
dos no processo de ensino-aprendizagem, pelos professores, nas es-
colas para a recolha de informacgdoes pedagdgicas, possibilitando, deste
modo, o professor fazer a sua intervencao, conforme MOCAMBI-
QUE: MINEDH (2022, p. 9), existem varios instrumentos de ava-
liagio que as escolas aplicam no processo de ensino-aprendizagem,
sendo: “a) Trabalho para Casa; b) Teste; c) Questionario; d) Relatério
de Pesquisa e de Visita de Estudos, ¢) Caderno do Aluno; f) Ficha de
Exercicios; e g) Portfélios”.

A partir deste documento pode se compreender que existem di-
versos instrumentos de avaliagdo usados na aprendizagem para a re-
colha de informacdes relacionadas com o aproveitamento pedagogico.
Assim, a diversificacdo dos instrumentos de avaliagao nas escolas, é
de facto, importante, como se pode aferir a partir de Gomundanhe
(2020) ao enfatizar que o professor deve:

Diversificar os instrumentos de recolha de dados das avaliacbes uma vez que nao
ha nenhuma estratégia, técnica ou instrumento que nos permita avaliar exactamen-
te determinadas aprendizagens dos alunos. Todos tem as suas vantagens e desvan-
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tagens e todos nos induzem num erro que, naturalmente, temos de procurar redu-
zir a sua infima expressio (p. 62).

A diversificagao dos instrumentos de avaliagdo permite ao pro-
fessor conhecer a especificidade da turma ou escola. Nesta Optica,
Fernandes (2020) refere que o principal propésito dos instrumentos
de avaliagdo ¢é obter dados para distribuir o feedback de qualidade a to-
dos os alunos e, nestes termos, a sua utiliza¢ao ¢ formativa por nature-
za (...) (p. 5).

Em sintese, os instrumentos de avaliagdo sao de capital impor-
tancia para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, da a
possibilidade de os professores promoverem a inclusao de alunos com

NEE.

Escolas inclusivas em Mog¢ambique

O termo “escolas inclusivas”, por vezes, é usado como sinénimo
de “educagao inclusiva” ou mesmo “turmas regulares” geralmente, sao
estabelecimentos de ensino que acolhem alunos com NEE, ou seja,
os alunos com problemas de aprendizagem se encontram a estudar na
mesma sala ou escola com alunos normais. Neste contexto, pode se
afirmar que:

A educagio inclusiva é um processo de desenvolvimento da escola
regular, no seu todo, virado para acolhimento educacional de todas
as criangas, jovens e adultos, respeitando as suas diversidades fisico-
-mental, cultural, social, linguistica, racial, religiosa e outras particula-
ridades (Freia; Gomundanhe, 2020, p. 3).

Desde o periodo colonial, isto ¢, antes da proclamagao da inde-
pendéncia nacional a 25 de Junho de 1975, ja existiam escolas no terri-
torio nacional sob controlo do Governo Portugués. Ou seja:

Na histéria da educagio moderna ela sempre foi um privilégio de
poucos — e ¢ assim que, em Mogambique, durante o perfodo colonial,
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o sistema educativo era caracterizado por ser segregacionista. Desse
modo, havia no pafs: a) escolas a cargo do Estado, para a populagiao
branca e poucos assimilados (negros que sabiam ler, escrever e falar
portugués, que tinham meios para sustentar a sua familia e que apre-
sentavam boa conduta; b) escolas para indigenas, sob a responsabili-
dade da igreja (Freia; Gomundanhe, 2023, p. 2).

No entanto, muitos mocambicanos foram deixados a sua sorte,
s6 aqueles que ostentavam requisitos, foram aceites a ingressarem-se
a escola. E neste prisma que, no periodo pés-independéncia nacional,
o Governo de Mogambique introduziu reformas no SE, visando ga-
rantir a inclusdo dos alunos com NEE em escolas regulares. Os mes-
mos autores consideram que o processo de inclusao seguiu momen-
tos, sendo:

O primeiro deles, o periodo colonial, come¢a com a criacdo de esco-
las especiais, pelo Diploma Legislativo n® 288, de 25 de Setembro de
1962, e funcionavam com caracter particular onde prestavam atendi-
mento aos filhos de uma elite colonial e estavam destinados a recupe-
ragdo de criangas em que se verificassem atrasos de educacdo (Freia;
Gomundanhe, 2023, p. 2).

Depois deste, seguiu o segundo momento, caracterizado por mudan-
¢as que se operaram no petriodo pods-independéncia nacional e, pode ser
“considerado de estagnacio, pela falta de recursos humanos capazes de dar
continuidade ao trabalho iniciado nas escolas especiais” (Freia; Gomunda-
nhe, 2023, p. 2).

Portanto, o perfodo a seguir, foi marcado pelo desencadeamento da
guerra civil, protagonizada pela Resisténcia Nacional de Mogambique (RE-
NAMO), revindicando a introdugao de um sistema democratico no pafs,
discutindo a implantagao de politicas publicas. Foi neste periodo em que é

aprovada a Lei n° 4/83, de 23 de Marco (MOCAMBIQUE, 1983), do
SNE, que define que:

(...) a educacio especial deveria ser realizada em escolas especiais.
Esta fase é caracterizada pela introdugdo do programa de turmas

168




diagnosticas, constituidas por alunos que apresentavam dificuldades
de aprendizagem (com repeténcia minima de dois anos na mesma
classe); esta estratégia tinha como finalidade, a de capacitar os profes-
sores em metodologia de ensino especial, melhorar a qualidade de en-
sino, e reduzir os indices de repeténcia e abandono escolar (Chambal,
2007, apud Freia; Gomundanhe, 2023, p. 2).

Portanto, o dltimo momento, corresponde ao quarto periodo,
que coincide com a assinatura de Acordo Geral de Paz (AGP), em
Roma, em 04 de Outubro de 1992, que marcou o fim da guerra civil,
dos 16 anos, tendo-se registado mudancas significativas na Lei n® 4/83
do SNE, alterada e republicada pela Lei n° 6/92, de 6 de Maio (MO-
CAMBIQUE, 1983), que no seu artigo 29 prevé a integracao nas es-
colas regulares, de criancas com NEE e/ou com deficiéncia. Ou seja,
“a ideia em torno desta politica é fomentar um sistema de educagao
aglutinador ou nao segregacionista colocando no mesmo espago (es-
cola/sala de aula) todos os que demandam pela educagio, numa pers-
pectiva heterogénea” (Milice, 2023, p. 3).

A partir desta teoria ¢ possivel depreender que, a base legal mo-
cambicana, prevé a implementa¢ao da educacio inclusiva em Mogam-
bique, a ser feita em escolas especiais e regulares.

Assim, a preocupag¢ao do governo mogambicano, tem sido o:

Desenvolvimento escolar através da formacao de professores para
responder as necessidades especiais na sala de aula do sistema regular
do ensino. O proposito era e continua sendo o de escolarizar todas as
criangas, jovens e adultos que tenham ou nio dificuldades de aprendi-

zagem, incluindo aquelas que tenham deficiéncias (Freia; Gomunda-
nhe, 2023, p. 2).

Este posicionamento de Freia; Gomundanhe (2023, p. 2) en-
contra sustento na Lei n® 18/2018, de 28 de Dezembro (MOCAMBI-
QUE, 2018), ao preconizar que “o ensino da crianga, do jovem e do
adulto com NEE realiza-se em escolas regulares e em escolas de edu-
cagao especial”’. Este documento, veio dar maior azo a necessidade de
inclusiao dos alunos com NEE nas escolas moc¢ambicanas.
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As escolas tém dificuldades para garantir a inclusao de alunos
com NEE, apesar de se criarem turmas inclusivas ou mistas, onde alu-
nos com NEE participam aulas em turmas regulares.

Resultados e discussao

Pretende se nesta secgao compreender como ¢ feita a integracao
de alunos com NEE em turmas superlotadas na provincia de Niassa,
tendo em conta os seguintes pontos: (a) os instrumentos de avaliacao
no processo de ensino-aprendizagem; e (b) as escolas inclusivas em
Mogambique.

a) Instrumentos de avaliagdao no processo de
ensino-aprendizagem

Pretendia se neste ponto, entender dos professores, os instru-
mentos de avaliagao usados no processo de ensino-aprendizagem. Os
participantes, responderam nos seguintes termos:

(...) Questionario escrito ou oral, trabalho de investigacio (...) (P-1).

Existem varios instrumentos de avaliagao, por exemplo, brochuras, o quadro, o
computador que ajuda o aluno a responder, usando os meios didacticos como apa-
gador, caderno, caneta (...) (P-2).

(...) Perguntas de multipla escolha ou perguntas que levem o aluno a argumentar
(P-3).

(...) Fazem parte dos instrumentos de avaliagdo o plano de aula que depois é sub-
metido ao sector pedagdgico para sua apreciagdo e posterior leccionacao na sala de

aula (P-4).

Quando a mesma questao, foi colocada aos gestores das escolas,
responderam da seguinte forma:

(...) Leitura e escrita, calculos basicos. Uma crianca por exemplo, que estd a fre-
quentar a 1* classe deve ter no¢Ses basicas (GE-1).

Formulario de questdes e respostas para fazer comparagio na hora de correcgao. O
regulamento de avaliagdo usa-se para padronizar os tipos de avaliacdes (GE-2).
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A partir dos depoimentos de P-1, P-2 e P-3, pode se deduzir que os
professores tém nogdes acerca dos instrumentos de avaliagado que devem ser
usados na aprendizagem, apesar de apresentar lacunas nas suas respostas. Ja
a resposta do P4 evidéncia uma dificuldade, ao afirmar que o plano de aula
faz parte dos instrumentos de avaliag¢do. Isso revela que existe um desco-
nhecimento dos instrumentos de avaliagao, facto que pode até certo ponto
influenciar no desempenho pedagogico. Estas concepgdes nao se alinham
com a teoria MOCAMBIQUE: MINEDH (2022), ao afirmar que sdo varios
os instrumentos de avaliacio do processo de ensino e aprendizagem, desde
“a) Trabalho para Casa; b) Teste; ¢) Questionario; d) Relatério de Pesquisa
e de Visitas de Estudos; e) Caderno do Aluno; f) Fichas de Exercicios; e g)
Portefolios” (p. 9). Ainda Gomundanhe (2020) defende que é importante o

professor:

Diversificar os instrumentos de recolha de dados das avaliacbes uma
vez que nao ha nenhuma estratégia, técnica ou instrumento que nos
permita avaliar exactamente determinadas aprendizagens dos alunos.
Todos tém as suas vantagens e desvantagens e todos nos induzem
num erro que, naturalmente, temos de procurar reduzir a sua infima
expressao (p. 62).

Outrossim, notou-se fragilidades nas respostas de GE-1 ao afir-
mar que a leitura e escrita, ou seja, os calculos basicos fazem parte
dos instrumentos de avaliagao da aprendizagem. No entanto, na sua
resposta, existem alguns elementos relevantes, quando fala das nog¢oes
basicas que devem ser alcancadas numa determinada classe ou ciclo
de aprendizagem. Por seu turno, a resposta do GE-2 tentou demons-
trar um dominio ao referir que o Regulamento de Avaliacdo representa
uma grande ferramenta de trabalho no processo de ensino-aprendiza-
gem, pos, ¢ um documento de orientagao pedagogica.

Os instrumentos de avaliaciao sao ferramentas de trabalho para a
classe docente e pertinentes para o desenvolvimento da aprendizagem.
Dai que € necessario a capacitagao continuada dos professores em ma-
térias de inclusao educativa.
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b) As escolas inclusivas em Mogcambique

Entrevistados para entender de que forma ¢ feita a educagao in-
clusiva nas escolas, os professores deram as respostas seguintes:

A educagio inclusiva é feita com muita dificuldade nas escolas, por falta de técnicas
e métodos de inclusio (P-1).

E feita com maior deficiéncia nas escolas devido a falta de condices (...) (P-2).

A educacio inclusiva é feita, mas depende do tipo de problema do aluno, por
exemplo, na minha turma, o aluno com problemas de pigmentacio da pele, fica
sentado em frente, para conseguir ver no quadro (...) (P-3).

O professor tem dificuldades de fazer a educagio inclusiva nas escolas (...) (P-4).

Entrevistados para entender de que forma ¢ feita a educagao in-
clusiva nas escolas, os professores deram as respostas seguintes:

E feita com maior deficiéncia nas escolas devido a falta de condicdes (...) (P-2).

A educagdo inclusiva é feita, mas depende do tipo de problema do aluno, por
exemplo, na minha turma, o aluno com problemas de pigmentacio da pele, fica
sentado em frente, para conseguir ver no quadro (...) (P-3).

O professor tem dificuldades de fazer a educagio inclusiva nas escolas (...) (P-4).

Os depoimentos apresentados pelos professores indicam que
a educacio inclusiva em Mogambique ainda esta longe de atingir os
objetivos de desenvolvimento. Portanto, é possivel perceber que a in-
clusao de alunos com NEE nio ¢ satisfatéria nas escolas conforme
as respostas de P1, P2 e P4. Esses dados revelam que a educagao in-
clusiva representa ainda um desafio, no contexto mogambicano. Na
resposta de P-3 pode se reter alguns pontos essenciais, quando refere
que na sua turma, o aluno com problemas de pigmentacdo da pele,
senta em frente para conseguir ver no quadro, este facto, pode impli-
car positivamente na educagdo inclusiva. Esta pratica se alinha com as
premissas de (MILICE, 2023) ao defender que “a ideia em torno desta
politica ¢ fomentar um sistema de educagao aglutinador ou nio segre-
gacionista colocando no mesmo espaco (escola/sala de aula) todos os
que demandam pela educag¢io, numa perspectiva heterogénea” (p. 3).
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Baseando se nas respostas obtidas a partir do GE1 e GE2 verifi-
cou se que sao unanimes em afirmar que ainda persistem dificuldades
na pratica da educagao inclusiva em Mog¢ambique, devido a falta de
formacio dos professores. Esta percepcao se alinha com Freia; Go-
mundanhe (2023) ao referir que os professores niao estio preparados:

“(...) para responder as necessidades especiais na sala de aula do sistema regular do
ensino. O proposito era e continua sendo o de escolarizar todas as criangas, jovens
e adultos que tenham ou nio dificuldades de aprendizagem, incluindo aquelas que
tenham deficiéncias” (p. 2).

Portanto, a educacgao inclusiva em Mogambique enfrenta varias
dificuldades, ou seja, ainda representa um desafio na medida em que
nao apresenta condi¢Oes a altura de responder os objectivos tragados
em prol do desenvolvimento do SNE.

Consideragdes finais

No contexto mog¢ambicano, o regulamento de avaliacao eviden-
cia os instrumentos de avaliacio que devem ser usados pelos profes-
sores para o desenvolvimento da aprendizagem nas escolas regulares.
Portanto, os instrumentos de avaliacio devem ser usados deforma di-
versificada, tendo em consideracdo a diversidade cultural e o contexto
real onde a escola esta inserida, analisando e criticando os resultados
alcancados.

O estudo concluiu que o processo de inclusio nas escolas re-
gulares acontece com imensas dificuldades, representando um grande
desafio para as autoridades educativas. Este facto, pode estar relacio-
nado a forma como sao implementadas as politicas educativas em Mo-
cambique umas formacdes de professores em exercicio em matérias
de instrumento de avaliagdo em escolas regulares podem contribuir
para a inclusao de alunos com NEE, devido a fraca preparacao dos
professores para lidar com as diversidades.

Contudo, ha uma necessidade de o Governo de Mogambique as-
segurar a implementacao de politicas viradas a “educacio inclusiva”,
nas escolas regulares.
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