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Apresentacao

A Paz se cria, se constrdi na construcdo incessante da
justica social. Por isso, ndo creio em nenhum esfor¢o
chamado de educa¢io para a Paz que, em lugar de
desvelar o mundo das injusticas o torna opaco e tenta
miopizar as suas vitimas (FREIRE, 1986).

Cultura de Paz, Direitos Humanos e Sustentabilidadel O titulo
da obra se repete agora no segundo volume. A abordagem mantém
o cunho interdisciplinar, para conseguir a aproximag¢io com a
complexidade dos campos, tanto em suas particularidades como
em sua integragdo. Esta obra se mantém em conexdo direta com
os estudos do Grupo de Pesquisa de Cultura de Paz, Direitos
Humanos e Sustentabilidade, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, e como braco coletivo da pesquisa institucional intitulada
Direitos Humanos, Cultura de Paz e Sustentabilidade: aspectos nos
documentos internacionais, da mesma instituicio. Hsses projetos
se justificam por integrar diferentes temas e profissionais de varias
areas do conhecimento, em estudos coletivos, visando encontrar
pontos de encontro objetivos entre estudos referentes a Cultura de
Paz como paradigma, os Direitos Humanos como busca concreta
de dignidade e a Sustentabilidade como perspectiva abrangente de
futuro da sociedade e humanidade.

Além das questdes epistemoldgicas e tedricas vislumbradas
nesta obra, interessa-nos, objetivamente, a discussio de questdes
socials importantes e pertinentes ao Brasil atual, onde a informagao e
o conhecimento, muitas vezes, perdem-se em meio as fake news, falsas
verdades, bem como na polarizacio de ideias sem profundidade
reflexiva. Em meio a violéncia em suas multiplas formas, injusticas e
desigualdades sociais que se perpetuam, além de questoes ambientais

que extrapolam nossas fronteiras, as institui¢cdes de ensino supetior
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precisam manter seu papel de vigilancia conceitual, primando por
estudos sérios, densos e comprometidos com a melhoria da sociedade
e da humanidade.

Com base nas premissas apresentadas, os capitulos podem ser
lidos na ordem que se apresentam ou de acordo com a curiosidade
académica e profissional. Mas, de fato, todos eles possuem caminhos
comuns que estdo na base das reflexdes e discussdes do grupo e nas
atuacOes académicas e profissionais significativas de seus membros.
Cultura de Paz, Direitos Humanos e Sustentabilidade estao cada vez
mais na pauta do século XXI e nés estamos aqui para contribuir
nesta jornada.

O capitulo que abre o livro ¢ intitulado “A desconstrugio
da masculinidade hegemonica e cultura de paz como estratégias de
enfrentamento a violéncia contra a mulhet”, com a autoria de Bruna
Woinorvski de Miranda, Diego de Paula, Juliana Yuri Kawanishi e
Marcos Koczur Lacerda. No texto, os autores discutem um tema
altamente relevante da atualidade, procurando abrir horizontes de
acdo adequados. Chamamos a atencdo para a importancia dessa
discussio no Brasil atual.

Na sequéncia, temos o capitulo escrito por Fabiane Mazurok
Schactae, Larissa Suzane Biscaia Mendes, Renata Luciane Polsaque
Young Blood e Tatiane do Rocil Silva Guera, que discorre sobre “O
circulo de construcdo de paz no processo de desencarceramento”,
trazendo a tona possibilidades da Cultura de Paz como eixo de a¢oes
fundamentais na sociedade. O texto transita pela Justica Restaurativa
como elemento importante no campo do Direito.

No capitulo seguinte, Virginia Ostroski Salles, Lucimara Glap,
Luiz Edemir Taborda, Nei Alberto Salles Filho e Antonio Catlos
Frasson discutem sobre a “Cultura de Paz e Educacio para a Paz:
reflexdes sobre a comunica¢do nao violenta como linguagem da
paz”. Nesse capitulo, a discussio sobre metodologia nos processos
de paz fica clara, superando os modismos, para focar em atuagio

profissional e preservando, a0 mesmo tempo, a humanidade.
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Adiante, temos o capitulo “Do contexto histérico brasileiro ao
interesse local: cultura de paz, direitos humanos e sustentabilidade”,
de autoria de Gilmara Aparecida Rosas Takassi, Jane Silva Buhrer
Taques, Juliana Mara Antonio e Rafael Gustavo Cavichiolo, um texto
claro e instigante em que abordam sobre como os trés conceitos
podem ser tratados no Brasil a luz de sua construgao histérica.

Na continuidade da obra, Caroline Subira Pereira, Cristiane
de Fatima Budek Dias e Guatagara dos Santos Junior apresentam
o capitulo “Direitos Humanos e Educacido para a Paz: costurando
relagbes com a matematica”, abrindo um campo com muitas
alternativas didaticas e perspectivas conceituais.

Em seguida, Leni Aparecida Viana da Rocha, Lucilaine
Machado Munefica, Mariléia Lilian Kwiatkoski, Marisa Olegario e
Rommy Salomao se debrucam na reflexdo sobre “A relacio entre
a pratica educativa de Paulo Freire e os Direitos humanos na
perspectiva da Cultura de Paz”, debatendo as aproximagoes diretas
do patrono da educagio brasileira com a Cultura de Paz. Aqui, outra
vez, 0 momento atual do pafs requer tal discussao com densidade.

A sequéncia do livto traz o capitulo de Ariane Selma
Schislowiscz da Costa e Nei Alberto Salles Filho intitulado
“Promocao da Saude e Cultura de Paz: uma articulacdo intersetorial
na interface dos determinantes sociais”, mostrando a relacio
umbilical das questdes da saude com qualidade de vida e a saude
como aspecto fundamental da dignidade humana e da Cultura de
Paz. O século XXI sera fundamental para esta reflexdo, em tempos
de perigos eminentes a vida e a saide em escala global.

Em seguida, o capitulo escrito por Carolina Cristine de Goss,
Leticia Peters Rossato e Patricia Machado Pereira Giardini abre
uma reflexdo fundamental para a atualidade com a “Relagdo entre
a Cultura de Paz e Espiritualidade: inclusao do ensino religioso na
LDB”, discutindo perspectivas pertinentes para a atualidade. A
religido se torna cada vez mais alvo de reflexdes sociais cotidianas e

precisa ser tratada com rigor cientifico enquanto pratica social.
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Caminhando para o terco final da obra, Andreia Vanessa
de Oliveira, Gerson Eutrico dos Reis e Melissa Andréa Smaniotto
assinam o capitulo “Familia, género e violéncia estrutural: tarefas
domésticas na perspectiva da Cultura de Paz”. O texto traz, com
sensibilidade, questoes fundamentais sobre as familias e a violéncia
em Nnosso tempo.

Outra discussao muito atual é tratada no capitulo “Fake news,
direitos humanos e engenharia do poder nas disputas de narrativas”
estruturado por Thais Cristina dos Santos, Jackson Willian Pluskota,
Nei Alberto Salles Filho e Daniele Cristina Bahniuk Mendes.
Sabemos que, no mundo todo, a guerra ideoldgica tem utilizado a
tecnologia como ferramenta para mudar os rumos dos paises e isso
precisa estar na discussio.

Para finalizar a obra, Wellinton Prestes da Luz e Elisangela de
Fatima Santos trazem um texto importante e claro sobre Esporte
e Direitos Humanos nos espagos socioedutativos, uma reflexdo
fundamental para a area de atuagio.

Dessa maneira, abrir espacos para a humanizacdo da ciéncia
da pratica académica é uma necessidade, diante do vislumbre de uma

sociedade mais justa e humanitaria.

Uma excelente leitural

Os organizadores.
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Capitulo 1

A desconstrucio da masculinidade
hegeménica e a cultura da paz como
estratégias de enﬁfen’camento a
violéncia contra a mulher

Bruna Woinorvski de Miranda
Diego de Paula

Juliana Yuri Kawanishi
Marcos Koczur Lacerda

Introducao

Na conjuntura atual, sdo salientes os crescentes indices de
violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Conforme o Atlas da
Violéncia de 2019, a taxa de violéncia letal contra mulheres aumentou
em 30,7% no petriodo de 2007 a 2017, sendo mais frequente em
mulheres negras e pardas, cujos indices aumentaram em mais de 60%
em comparag¢do as mulheres brancas. A maior parte desses casos se
concretizou no domicilio da vitima, tendo como respectivo autor
seu companheiro ou ex-companheiro (IPEA, 2019). Informagdes
sobre as outras formas de manifestacio da violéncia contra a
mulher tipificadas em lei (fisica, psicolégica, moral, patrimonial e
sexual), embora mais comuns em estudos locais, também retratam
contexto semelhante: a violéncia contra a mulher é predominante
no ambiente doméstico e familiar, perpetrada, predominantemente,
em decorréncia das relagdes conjugais (MIRANDA; AMARAL;
LAZARIN, 20106).

11
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A problemitica da violéncia contra a mulher ndo ¢ recente,
mas passivel de identificagdo em diversas culturas e periodos da
historia, nas diferentes formas da sua manifestacao. Foi somente em
meados do século XX, especialmente com o emergir dos movimentos
feministas, que a violéncia contra a mulher foi levantada como pauta,
bem como colocado em xeque o elemento que melhor parecia
explicar a sua reproducio: o patriarcado e a légica da subordinagio
da mulher em detrimento do homem.

A cultura patriarcal, presente desde os primoérdios da vida em
sociedade, tem colocado, de forma predominante, a figura masculina
como simbolo de racionalidade, dominagio e for¢ca — razdo pela
qual vem ocupando papel central nas configura¢oes familiares, e nas
relagdes sociais, de forma geral — em comparacdo a mulher: simbolo
de irracionalidade, domesticacio e fragilidade. Tais estereétipos de
corpos e comportamentos vém perpassando geragdes e podem set,
em grande medida, atrelados as manifestacoes de violéncia de homens
contra mulheres, no naturalizado exercicio daquelas caracteristicas
que a eles sdo atribuidas.

Em contrapartida, com as discussdes iniciadas desde a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em
1948, até o sancionamento da Lei n® 11.340/2006, Lei Maria da
Penha, a violéncia contra a mulher passou a ser reconhecida como
uma das mais severas formas de violacao dos direitos humanos.
Os desdobramentos dessas normativas, paralelamente ao cenario
nacional, cujas estatisticas demonstram a complexidade do problema
¢ a necessidade de um olhar sensivel e da intervencio intersetorial
e interdisciplinar, fez com que, aos poucos, Politicas Publicas de
prevencdo e enfrentamento da violéncia contra a mulher fossem
concebidas, dando abertura para novas metodologias de trabalho.
Neste caminhar, mais que a interven¢ao com as vitimas, a abordagem

dos respectivos autores de violéncia passou a ser considerada, bem
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como praticas restaurativas e a cultura da paz foram ratificados
como iniciativas contributivas para a minimiza¢io das crescentes e
preocupantes estatisticas apresentadas.

Diante do exposto, este ensaio tem o intuito de promover
uma reflexdo tedrica sobre as implicacdes da cultura patriarcal
no comportamento masculino, denominado de masculinidade
hegemonica, nas manifestagdes de violéncia contra a mulher.
Partindo-se do suposto de que se tratam de questdes socialmente
concebidas, abordara a possibilidade da sua desconstrucio, tendo a
cultura da paz como subsidio e, consequentemente, como estratégia

de enfrentamento a violéncia contra a mulher.

DinAmicas culturais dos papéis de génevo

Pensar a cultura como ponto de partida para a compreensiao
dos diversos fenémenos sociais, bem como a compreensio ser
enquanto ser social, se mostra necessario na medida em que podemos
compreendé-la, na perspectiva das ciéncias sociais, como norteadora
do agir humano e do desenvolvimento do ser em comunidade.

A nogio de cultura nos remete a compreensio da totalidade
existente, na qual estamos inseridos e nos desenvolvemos. A cultura
nos informa e nos modela, determina-nos enquanto identidade
individual e enquanto ser que se relaciona com o meio em que
se encontra. Assim, pensar a cultura é pensar o proprio homem,
¢ instrumentalizar a interpretacio do agir, é compreender as
diferenciacSes que fundamentam cada sociedade.

Na perspectiva do agir individual e também de uma consciéncia
coletiva, a cultura pode ser compreendida como determinante
do comportamento e da noc¢do de regras e habitos de uma dada

sociedade. Dessa forma, mostra-se mais correto pensar no conceito
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de culturas, no plural, visto que cada sociedade, em cada localidade,
apresenta expressoes e trepresentacoes diversas, Unicas, porém

transmissiveis. Nas palavras de Warnier (2000),

A cultura é uma totalidade complexa feita de normas,
de habitos, de repertérios de a¢do e de representagio,
adquirida pelo homem enquanto membro de uma
sociedade. Toda cultura ¢ singular, geograficamente
ou socialmente localizada, objeto de expressao
discursiva em uma lingua dada, fator de identificagao
dos grupos e dos individuos e de diferencia¢do diante
dos outros, bem como fator de orienta¢do dos atores,
uns em relacdo aos outros e em relacdo ao seu meio

(WARNIER, 2000, p. 23).

Segundo o autor, o conceito de cultura, de uma perspectiva
da problematica aqui tratada, remete-se a no¢io da totalidade que
nos cerca e que orienta o comportamento diariamente reproduzido,
por vezes de forma naturalizante, que determina masculinidades e
feminilidades socialmente construidas.

A cultura, conforme Cuche (2002), se poe de forma

instrumental

[...] para acabar com as explicagdes naturalizantes dos
comportamentos humanos. A natureza, no homem, é
inteiramente interpretada pela cultura. As diferencas
que poderiam parecer ligadas a propriedades
biolégicas particulares como, por exemplo, a
diferenca de sexo, ndo podem ser jamais observadas
“em estado bruto” (natural) pois, por assim dizer, a
cultura se apropria delas “imediatamente”: a divisio
sexual dos papéis e das tarefas nas sociedades resulta
fundamentalmente da cultura e por isso vatia de uma
sociedade para outra (CUCHE, 2002, p. 11).

Da compreensdo de Cuche (2002), pode-se perceber que os
papéis desempenhados por homens e mulheres, nas sociedades,
sao determinados e informados pela questdo cultural, ou seja, as

dinamicas culturais também dinamizam os papéis sociais de género.
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Esses papéis, em nossa sociedade estruturada em funcio do sistema
cultural patriarcal, podem ser exemplificados a partir das atribui¢Ges
diversas desempenhadas por homens e mulheres e tidos como
naturalmente masculinos ou femininos, como a ideia de que o
homem tem a fun¢io de provedor, enquanto a mulher, em detrimento
principalmente da maternidade, tem a func¢io de cuidar da casa, das
atividades domésticas e dos filhos (MIRANDA; GIARDINI, 2018).

Ainda, representam a nogao de comportamento, na medida
em que submetem o agir do homem e da mulher em dire¢Ses
opostas, devendo a mulher apresentar sempre delicadeza, sutileza,
amorosidade, sentimentalismo, dependéncia emotiva, cuidado com a
familia e com o homem e submissio a este, enquanto o homem deve
expressat-se através da virilidade, forga, frieza, provendo o sustento
familiar através do trabalho e ditando as regras de convivéncia social.
Assim, partindo-se da premissa de que estes papéis sociais de género
sdo questoes culturalmente postas e socialmente construidas, pode-
se concluir que tais papéis podem ser desconstruidos e reconstruidos
a partir da propria cultura.

Mead (1979), a partir de sua perspectiva antropologica, orientou
seus estudos e pesquisas aos processos de transmissdao da cultura e
o desdobramento destes processos na formacio da personalidade
do individuo. Assim, analisou modelos de educacio e socializacio
da personalidade, tendo como objeto as pretensas personalidades
masculina e feminina (CUCHE, 2002).Em pesquisa realizada na
Oceania, em trés tribos distintas, comportando a ideia de cada tribo
formar uma sociedade diferente da outra, Mead (1979) observou a
formacdo da personalidade masculina e feminina, constatando que
esta estava inteiramente ligada a cultura daquele local.

Na primeira sociedade, os Arapesh, na qual o modelo de
educacio ¢ estruturado a partir da nocdo de formar pessoas doceis,
sensiveis e servis, sem distincao de sexo, os individuos nio reconhecem
a ideia de personalidade masculina e feminina, pois reconhecem a

si mesmos como pessoas doceis, sensiveis e servis, como a cultura
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estabeleceu. Na segunda sociedade, os Mundugomor, as criangas sao
educadas duramente para a rivalidade, agressio e violéncia, sejam
homens ou mulheres, isto é, também nao ha distincio de sexo na
formagao da personalidade, pois todos os individuos crescem como
pessoas violentas, vitis, fortes e agressivas entre si (MEAD, 1979).

Entiao, comparando-se com o modelo cultural presente em
nossa sociedade, a primeira tribo é formada por homens e mulheres
que desempenham papéis considerados mais femininos, enquanto a
segunda tribo é formada por homens e mulheres que desempenham
papéis considerados mais masculinos. Entretanto, conforme alertado
por Cuche (2002, p. 80), “apresentar assim os fatos seria um contra-
senso”, visto que a as constatacoes a que se chegam sdo no sentido
de nio haver papéis mais ou menos masculinos, nem mais ou menos
femininos.

Ja na terceira sociedade, os Chambuli, a formacao é concebida
através da distin¢do de sexo, porém, diferente do nosso modelo
cultural, a mulher é considerada, por consequéncia de sua propria
natureza, como extrovertida, empreendedora, dirigente, dominadora,
impessoal e provedora, e o homem, também por sua prépria
natureza, é sensivel, inseguro, menos responsavel e emocionalmente
dependente (MEAD, 1979).

Analisando as diferenciacbes estabelecidas entre estas

sociedades, Mead (1979) aponta que

Quando ponderamos o comportamento do tipico
homem ou mulher Arapesh, em contraste com
o do tipico homem ou mulher Mundugumor, a
evidéncia é esmagadoramente a favor da for¢a de
condicionamento social. De nenhum outro modo
podemos dar conta da uniformidade quase completa
com que as criangas Arapesh se transformam em
pessoas satisfeitas, passivas, seguras, enquanto
que as criangas Mundugumor se convertem
caracteristicamente em pessoas violentas, agressivas e
inseguras. S6 ao impacto do todo da cultura integrada
sobre a crianca em crescimento podemos atribuir a
formacdo dos tipos contrastantes. Nao hd outra

16
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explicagdo de raca, dieta ou selecio que possamos
aduzir para esclarecé-la (MEAD, 1979, p. 268).

Dessa forma, a pesquisa desenvolvida por Mead (1979) nos
aponta um horizonte de compreensio da relagdo entre a formacio
da personalidade e o meio cultural a que determinado individuo
cresce e se desenvolve, apresentando a nociao de maleabilidade da

natureza humana:

Se  aquelas  atitudes  temperamentais  que
tradicionalmente reputamos femininas — tais como
passividade, suscetibilidade e disposicao de acalentar
criancas — podem tdo facilmente ser erigidas como
padrio masculino numa tribo, e na outra ser prescritas
para a maioria das mulheres, assim como para a
maioria dos homens, nio nos resta mais a menor
base para considerar tais aspectos de comportamento
como ligados ao sexo. [...] Somos forgados a concluir
que a natureza humana ¢é quase incrivelmente
maleavel, respondendo acurada e diferentemente a
condi¢oes culturais contrastantes (MEAD, 1979, p.
268).

Nesse sentido, as formas de expressio do masculino e do
feminino sdo variantes, em detrimento das condi¢bes culturais
estabelecidas em determinada sociedade, distanciando-se a ideia
de que o sexo determina a personalidade, o modo de ser e o
comportamento dos individuos. E essa cultura estabelecida é
transmitida através dos modelos de educacdo adotados por cada
sociedade, demonstrando assim a importancia de compreender a
educacio para a paz como forma de enfrentamento ao fenémeno de
ordem estrutural, patriarcal e machista.

As relagdes de género, compreendidas como “as formas de
interacdo entre homens e mulheres, mulheres e mulheres, assim
como entre homens e homens que podem ser concebidas a partir
de cooperagdes ou subordinacoes” (MIRANDA; GIARDINI,

2018, p. 30), sdo também determinadas pela cultura. Destas formas
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de interacdo de género, importa-nos a relacio de subordinacio de
mulheres a homens, que se mostra como ponto norteador para a

pretensa ideia de uma superioridade masculina.

Relagdes de género e patriarcado

Enquanto categoria de andlise, o género reconhece as
transformagoes da realidade que acompanham as relagdes sociais,

sendo, a0 mesmo tempo, uma forma de relacdo social. Uma vez que

[..] género ¢ a representacdo de uma relagio, [...] o
género constréi uma relagdo entre uma entidade e
outras entidades previamente constitu{das como uma
classe, uma relagdo de pertencer, [...] assim, género
representa nao um individuo e sim uma relagdo, uma
relagao social (LAURETIS, 1994, p. 210).

Vale ressaltar que as relagbes de género sao amplas e
complexas, pois se referem as relagdes sociais estabelecidas entre os
seres humanos de forma geral, seja entre homens, entre mulheres ou
na intera¢io entre ambos os sexos. Contudo, a categoria género foi/é
pesquisada e desenvolvida na busca de compreender, especificamente
e com cientificidade, as relacbes de desigualdades entre homens e
mulheres para além de diferencas bioldgicas, transparecendo um
carater historico e social. Tal como descreve a socidloga Heleieth
Satfioti (2004) em sua obra Género, patriarcado, viokncia, o género nao
¢ um conceito neutro, pois carrega ideologias que podem desvendar
0 que esta oculto nas relagdes sociais, analisando a perpetuacio das
desigualdades entre homens e mulheres (SAFFIOTI, 2004), a partir
de esteredtipos de corpos e de comportamentos assumidos como

unicos e verdadeiros para cada um deles.
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Pode-se perceber que, historicamente, vem prevalecendo as
relacoes de género entre homens e mulheres' nas quais as dltimas
apresentam caracteristicas que remetem a passividade, irracionalidade
e domesticagdo; aos primeiros, sobressaem caracteristicas que
sugerem o exercicio da dominagao, da razdo e da agressividade. Ao
perpassar geragOes e culturas, tais concepgdes sobre o masculino e
o feminino colocaram o homem na condi¢io de responsavel pela
familia e a mulher como subalterna, possibilitando a perpetuagao do
patriarcado.

Com o intuito de demonstrar que o patriarcado é uma estrutura
que ainda esta presente na vida em sociedade, Saffioti (2004) tece um
resgate histérico analisando o papel que a mulher ocupava dentro da
sociedade, demonstrando, assim, a opressao causada por essa forma
de organizagdo. Para a autora, “tratar esta realidade exclusivamente
em termos de género distrai a atencdo do poder do patriarca, em
especial como homem/marido, ‘neutralizando’ a exploracio-
dominag¢io masculina” (SAFFIOTI, 2004, p. 1306).

O conceito de patriarcado, entdo, emerge denominando o
que seria a dominagdo masculina. Em outras palavras, descreve o
papel do homem na familia e na sociedade a partir do patriarcalismo,
estabelecendo fungdes sociais, atribuicoes do homem e da mulher e,
mais que isso, os limites e as possibilidades de cada um.

Tratam-se de questOes tdo enraizadas culturalmente, que a
naturalizacio desse processo de dominagio fez/faz com que a sua
l6gica, muitas vezes, passe despercebida na sociedade, sem que seja
questionada. Nesse sentido, o patriarcado pode ser compreendido

como

[..] un conjunto de relaciones sociales que tiene una
base material y en el cual hay relaciones jerarquicas
entre los hombres y una solidariedad entre ellos, que
les perminten controlar las mujeres. El patriarcado es

1 E somente num cendrio mais recente que passam a ser reconhecidas ou-
tras formas de relagoes de género, incluindo as pessoas homo ou transexu-
ais, por exemplo.
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por tanto el sistema de oprecién de las mujeres por

los hombres? (HARTMANN, 1994, p. 256).

Saffioti (2004) aponta que para desnaturalizar o sistema de
dominac¢io masculina é necessario perceber as desigualdades que se
expressam nos mais variados espagos. Nesse aspecto, a violéncia é
considerada um dos pilares do patriarcado — recurso utilizado por
homens para exercer a soberania masculina — e que se apresenta como
o principal problema que as mulheres enfrentam, especialmente
porque a violéncia contra a mulher pode ser considerada uma das mais
severas formas de violagdo de direitos humanos, pelas implicagdes
sociais, psicologicas, de saide, dentre outras, que pode ocasionar.

Num cendrio mais atual, em que se torna mais ardua a luta das
minorias para que possam ser reconhecidas como sujeitos de direitos,
¢ preciso estar atento para as formas intrinsecas de manifestacio
do sistema patriarcal, uma vez que é passivel de adaptagdo aos
contextos, encontrando outras maneiras de se expressar. Nesse

sentido, conforme Pateman (1993), faz-se necessario atengao, pois

Abandonar o conceito de patriarcado representaria
a perda, pela teoria politica feminista, do Gnico
conceito que se refere especificamente a sujeicdo
da mulher, e que se singulariza a forma de direito
politico que todos os homens exercem pelo fato de
serem homens. Se o problema nio for nomeado,
o patriarcado poderda muito bem ser habilmente
jogado na obscuridade, por debaixo das categorias
convencionais na analise politica (PATEMAN, 1993,
p. 39).

Em suma, pode-se dizer que a atribuicdo dos papéis sociais
¢ introduzida por meio de uma educagdo sexista promovida e

reproduzida por diversos atores, tais como a familia, a igreja, as

2 “Um conjunto de relagbes sociais que tem uma base material e em que
existem relagGes hierdrquicas entre os homens e uma solidariedade entre
elas, que lhes permitem controlar as mulheres. O patriarcado é, portanto, o
sistema de opressio das mulheres pelos homens” (traducio propria).
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escolas, dentre outros, através das relagGes sociais. Tais padroes
reforcam o que se destina a homens e mulheres, desde a tenra idade,
reforcando e impondo estere6tipos femininos e masculinos, cujas
caracteristicas, de forma hegemonica, vem vitimando especialmente

mulheres.
Masculinidade hegem@mica e violéncia contra a

WUJLU’IGT

Para compreendermos a categoria masculinidade hegemonica,
partiremos das analises feita por Connell e Messerschmidt (2013),
os quais buscaram refletir sobre a construcio historica e social do
termo masculinidade hegemonica e a sua aplicabilidade.

Connell e Messerschmidt (2013) remontam que o termo teve
a sua origem ha duas décadas, fruto de um estudo australiano que
evidenciou as mudltiplas hierarquias, género paralelo a classe, a partir
do papel dos homens na politica sindical australiana. As conclusdes
do estudo, publicadas em forma de artigo, criticaram o “papel
sexual masculino”, trazendo como concep¢ao que a masculinidade
advém de multiplas relagbes de poder. A concepcdo de hegemonia
defendida pelos autores, parte de uma perspectiva gramsciana, a qual
compreende como um modelo de controle cultural.

O papel masculino, entendido como a maneira de comportar-
se e relacionar-se perante a sociedade, resulta nas relacGes de
opressdo que os homens estabelecem entre os proprios homens e,
principalmente, contra as mulheres. A hierarquia da opressdo entre
homens teve uma crescente expansio a medida em que homens
homossexuais, a partir da ‘liberacdo gay” quebraram os esteredtipos
do género do homem convencional. A violéncia contra homens
homossexuais por parte dos homens heterossexuais, denotam que

as tentativas de fuga do papel convencional do que é ser homem
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na sociedade, foram respondidas de forma violenta e homofébica,
reforcando a opressio do homem para o homem (CONNELL;
MESSERSCHMIDT; 2013).

Desde o seu surgimento, as multiplas masculinidades foram
objetos de estudo em diversas culturas e contextos historicos,
considerando os atores sociais intrinsecos nas relacdes estabelecidas
entre homens e os papéis sociais. Dentre estes, destacam-se: a
aplicabilidade do conceito masculinidade hegemoénica em estudos
na educacio, relacionando as dinamicas do cotidiano escolar, os
padrdes de resisténcias e o bullying entre meninos; os estudos sobre
a criminologia, compreendendo os tipos de crimes mais recorrentes
entre homens e meninos, como o crime de estupro da Suica e as
agressoes violentas nos Estados Unidos; os significados sociais da
masculinidade hegemoénica no esporte, relacionando-se as praticas
de esportes de confronto, reforcando os padrdes de disputas,
forca e a afirmacdo do simbolo da masculinidade. (CONNELL;
MESSERSCHMIDT; 2013).

Estes sao alguns dos exemplos que demonstram as variaveis
em que as multiplas expressdes da masculinidade foram estudadas,
considerando os estudos primarios que remontam as analises de
praticas masculinas desde a década de 1980 até os anos 2000. Mas,
mesmo com essas varidveis nos estudos sobre o tema, pode-se

considerar que:

Devido ao fato de a masculinidade hegemonica ser
baseada na pratica que permite a continuidade da
dominacido coletiva dos homens sobre as mulheres,
nio ¢é surpreendente que em alguns contextos a
masculinidade hegemonica realmente se refira
a0 engajamento dos homens a praticas toxicas
— incluindo a violéncia fisica- que estabilizam a
domina¢io de género em um contexto particular
(CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 255).
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Todavia, a masculinidade hegemonica nao deve ser analisada
como o unico fator estruturante das relagdes de dominacio entre
homens sobre as mulheres. Essa analise deve considerar que existem
outros determinantes de ordem estrutural, tais como: desigualdade
de género, o papel das construgbes culturais e as relacOes entre
género, raga, etnia e classe — tal como foi pontuado no item anterior.
Mesmo com as varidveis estruturais que se somam a masculinidade
hegemonica, a inferiorizagdo do outro é o ponto chave para
compreendermos as denomina¢Oes existentes nas relacGes de
dominacdo cultural, exclusGes, abusos e a violéncia. March (2015)
afirma que estes elementos formam uma figura determinada da

relacdo de dominado e dominante, afirmando que:

Uma masculinidade hegeménica requer lideranca
social, o exemplo, a autoridade, a estratégia ¢ a
mobilidade, estando essa masculinidade em “fluxo
e refluxo”. Deve haver também dominacio cultural
a partir de exclusoes, abusos e violéncia. O “outro”
deve ser feminilizado. Mesmo a maioria nio sendo
representativa dessa condi¢do hegemonica, hd uma
relagdao de cumplicidade a esse projeto, pois as politicas
sexuais devem ser pensadas como uma politica
de massas. Além disso, a implantagdo do modelo
hegemonico requer a marginalizacdio do “outro”,
para a obten¢do da supremacia pela subordinacio.
Nem mesmo o binémio dominante versus dominado
¢ fixo, mas se tratam de configuragdes de praticas
geradas em situagoes particulares (remetendo aqui ao

contexto e ao sujeito) (MARCH, 2015, p. 606).

Mesmo assim, a masculinidade hegemonica permite a
diferenciacio das manifestacdes da violéncia entre homens e
mulheres — enquanto para um ¢é concebida como um limite patra a
exposi¢ao, para outro é motivo de vergonha, sendo fato a manter
sigilo. Conforme March (2015), essa diferenciacio pode ser

compreendida da seguinte maneira:
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A violéncia sofrida por homens costumava ser
mantida em sigilo, pois poderia representar uma
ruptura no modelo normativo que relaciona os
homens como sujeitos ativos da violéncia. Quando
as mulheres sdo vitimas, s se tornam objeto de
investigacdo policial na medida em que a violéncia
ultrapassa certos “limites” fixados socialmente,
mas quando os homens sdo vitimas eles silenciam.

(MARCH, 2015, p. 89).

A masculinidade hegemoénica produz um modelo ideal
que produz corpos domesticados para domesticar. Essa busca do
modelo ideal se estabelece no cotidiano das relacdes sociais, onde
a autoafirmacio desse modelo ideal nio ¢é a realidade de todos os
homens e, quando nao ha esse enquadramento, homens sofrem pela
sua masculinidade que nunca se da por acabada, tornando-se como
justificativa para que haja a utiliza¢io da violéncia contra si e contra
outros (MARCH, 2015).

A masculinidade hegemoénica ndo se relaciona a perda da
identidade do masculino nem tio pouco ao direito de ser homem.
Refere-se as suas subjetividades nos comportamentos téxicos e de
dominac¢ido no horizonte concreto das relagbes de género, a qual
viola os direitos e a liberdade dos outros (especialmente da mulher)
e reproduz comportamentos de violéncia. E de se entender, que
o modelo convencional, além de trazer danos a terceiros, acarreta
prejuizos entre os proprios homens. Aquilo que foge do modelo
convencional e ndo segue a norma, é necessariamente combatido.
Porém, mesmo que se reconheca isso, ainda predominam os
comportamentos toxicos que perpassam no modelo ideal das
multiplas masculinidades: controle das emoc¢des, do corpo, das
concepgOes conservadoras da sobreposicdo da racionalidade de
homens em relacio as mulheres, da afirmacdo do confronto e da
agressividade, a naturalizacio de comportamentos compreendidos

como “coisas de homens”, entre outros.
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Por outro lado, nas ocasides em que a mulher questiona (ou
tenta questionar) a hegemonia imposta, o homem se depara, muitas
vezes, com o sentimento de afronta. Nao acostumado a se frustrar e
habituado a reproduzir a dominag¢ao, como forma de nao perder o

seu espaco, usa da violéncia em suas diversas formas.

Direitos humanos e cultura da paz

A discussiao sobre os direitos humanos, de forma geral, iniciou
com a promulgac¢io da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
em 1948 — contexto pés-guerra em que se pensou nas possibilidades
de evitar maiores danos ou que tragédias semelhantes pudessem
acontecer. E ¢ de forma paralela a este cenario que a cultura da paz
comecou a emergir, pensada a partir de iniciativas que visavam a
reconstrucdo da vida que nao fosse pela guerra, sendo muito comum
a crenga nas criangas, neste periodo, como um futuro mais préspero.

Os direitos humanos, delineados na referida normativa,
pressupoem condigbes minimas para a subsisténcia dos sujeitos com
dignidade, livres de qualquer forma de discriminagio e violéncia.
Nem sempre expressos nas legislacdes de cada pafs, os direitos
humanos podem ser compreendidos mais como processos de luta
desencadeados especialmente pelas minorias sociais para a garantia
dessas condi¢es.

Em se tratando de violéncia contra a mulher, pot exemplo,
houve uma grande trajetéria percorrida para que pudesse ser
reconhecida como uma das mais severas formas de violacao dos
direitos humanos (MIRANDA; GIARDINI, 2018). Contudo, ainda
que essa condi¢do tenha disso ratificada atualmente através da Lei
n° 11.340/2006, Lei Maria da Penha, encontra obsticulos para ser
exercitada cotidianamente pelas mulheres, cuja vitimiza¢do vem
sendo retratada em numeros cada vez mais crescentes, sendo o

principal deles a questdo cultural.
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Desde a colonizac¢ao do pais, fomos criados na légica da cultura
patriarcal, na qual a dominagdo exercida por meio da imposi¢io, a
truculéncia e a violéncia ditam as relagdes — e, inclusive, para além
dos contextos familiares, através do patriarcalismo, conforme
visto. Neste cenario, percebemos que permanece a necessidade de
desconstrucao da cultura da guerra, notada nos meados da publicacao
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Uma cultura de ndo-violéncia, ou cultura da paz, deve ser
pensada e concretizada diariamente. Embora ndo haja uma defini¢io
universal e precisa sobre a paz, tendo em vista que ela encontra
variagdes no tempo e nas culturas (JARES, 2002), parte-se da
necessidade de pensi-la de modo menos utépico e mais préximo
de ser concretizada, com iniciativas que propiciem a garantia dos
direitos humanos e o exercicio da democracia.

Nesse sentido, tendo em vista que

A presenca ativa do machismo compromete
negativamente o resultado das lutas pela democracia,
pois se alcanga, no maximo, uma democracia pela
metade. Nesta democracia coxa, ainda que o saldo
negativo seja maior para as mulheres, também
os homens continuardo a ter sua personalidade
amputada. E vale a pena atentar para este fenémeno

(SAFFIOTT, 1987, p. 24).

Torna-se interessante destacar que a logica patriarcal possibilita
a difusdo de comportamentos machistas reproduzidos, inclusive, por

mulheres. Nesse sentido, Saffioti (1987) aponta que

[...] o machismo, presente tanto na cabe¢a dos homens
quanto na das mulheres, contribui enormemente para
a preservaciao do estado de coisas vigente no Brasil,
pleno de injusti¢as a qualquer que seja o angulo do
qual for examinado: das relagdes homem-mulher, das
relagdes entre as etnias, das relacoes entre as classes
sociais (SAFFIOTI, 1987, p. 67).
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Assim, as implica¢des da cultura patriarcal e machista siao
negativas nao apenas para as mulheres (BEAUVOIR, 2016).
Considera-se que a masculinidade hegemonica, também conhecida
como toxica, pela nocividade dos padroes esperados, resultante
do patriarcado, impbe expectativas e cobrancas de enorme
responsabilidade aos homens: desde a tenra idade, eles sdo
estimulados a serem racionais e a ndo expressarem sentimentos, pois
sdo caracteristicas associadas ao feminino, atingindo a sua virilidade,
sao atribuidos o provimento do lar e o sustento da familia e, além
disso, espera-se sempre a forca e prontidao diante dos problemas.
Como observado, eles se veem diante de grandes empecilhos quando
nao conseguem cumprir com o papel que lhes foi imposto.

Alids, ndo ¢ a toa que os indices de suicidio entre homens tém
se mostrado cada vez mais crescentes: em uma conjuntura de crise
econdmica, dificuldades de acesso a Politicas Publicas e de direitos
negados, que alternativa resta aqueles que nao conseguem se inserir
no mercado de trabalho, de prover as necessidades de sua familia e
sequer podem expressar seus sentimentos? Resta sucumbir pelo peso
da vergonha e da sensacdo de impoténcia que advém da repressio
social sobre o0s seus comportamentos.

Nesse cenario, ndo é incomum que o alcoolismo e a drogadi¢do
aparecam como possibilidade de fuga, potencializando ou gerando
novos problemas. Diante da fragilidade masculina, a expressio da
violéncia tende a ocorrer: com a sensacao do poder extraida de
um lado por nido cumprir com o seu papel social e culturalmente
estabelecido, homens buscam o exercicio da dominagdo sobre aqueles
que dependem de si, incluindo a mulher e os filhos (BEAUVOIR,
20106).

Nota-se que essa cultura corrobora com a reproducio
de valores humanos que nido vém se interessando ao todo, mas a
— grupos especificos — o que impacta direta e negativamente nos
direitos humanos das mulheres. Assim, partindo-se do suposto de

que a cultura da paz possibilita aliar a reflexdo sobre valores e direitos
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humanos nas mais variadas dinamicas sociais, bem como pode resultar
numa educagio transformadora que implique no reconhecimento de
problemas e na ado¢io de iniciativas que busquem a sua superagio,
inserir as relagdes de género no debate tende a ser contributivo
visando a transformacdo da atual conjuntura em perspectivas mais
positivas, nao apenas para a mulher, mas para a sociedade como um
todo.
De acordo com Saffioti (1987),

Desta sorte, a curto prazo, a luta por uma sociedade
justa beneficiaria, na medida de seu sucesso, as
categorias sociais discriminadas, que sofrem mais,
brutalmente a dominacdo-exploracdo. Mas nio sé
mulheres e negros colheriam os frutos desta luta.
Também os homens brancos, pobres e das classes
médias teriam ampliado o campo do prazer em
suas vidas. Ou seja, eles desfrutariam do prazer
proporcionado pelas relagdes simétricas, de igual
para igual. Em poucas palavras, eles encontrariam
o verdadeiro sentido da vida, que reside na partilha
(SAFFIOTIL, 1987, p. 98).

Por fim, acrescenta-se a possibilidade do desenvolvimento
de acoes em contextos escolares, enquanto espacos formativos de
sujeitos e de exercicio da cidadania, mas também em ambientes
ndo escolares, tals como em grupos organizados, institui¢oes
governamentais e ndo governamentais e comunidades, como
estratégias de prevencio, orientacdo e consequente enfrentamento
da violéncia contra a mulher.

Satfioti (1987) reflete que

Quando a maioria dos homens, que sofrem a
domina¢ao da minoria poderosa, descobrir que
seus “privilégios” significam também limita¢es,
constrangimentos, falta de liberdade, estara pronta
a perceber como sociais os processos que lhe
pareciam naturais. Tendo compreendido o processo
social de construcio das mulheres [..] enquanto
categorias sociais discriminadas, a pessoa estard apta
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a desmistificar, a desmascarar a naturalizacio da
“inferioridade” daqueles contingentes humanos. Se
as discriminacoes sao construcoes sociais, ndo fazem
parte intrinseca da mulher [...] se foram socialmente
construidas, podem ser, também, socialmente
destruidas, com vistas a instauracio da verdadeira
Democtracia (SAFFIOTL1987, p. 117).

Dessa forma, embora possa se tratar de um processo talvez
longo e que pode ocorrer a passos lentos, a cultura da paz se mostra
como caminho possivel para a superagio de culturas e valores
concebidos e predominantes ao longo do tempo, ou para a sua
reconstrucido numa perspectiva positiva e benéfica para a vida em

sociedade.

Consideragdes finais

Tendo em vista as consequéncias negativas da cultura
patriarcal que, por sua vez, pode ser associada a uma cultura de
violéncia, pela légica da dominag¢ao masculina e pela masculinidade
hegemonica que se traduz em comportamentos machistas, toxicos
e prejudiciais a todos, incluindo mulheres e homens, torna-se
evidente a necessidade da sua desconstrucio ou reconstrucio numa
perspectiva positiva e de paz. Isso é necessario especialmente ante
aos crescentes indices de violéncia contra a mulher no pais, cujas
intervengoes do Estado, pelas leis, regulamentagdes e Politicas
Publicas, tém se mostrado insuficientes para conter. Resultantes de
estere6tipos social e culturalmente concebidos, a sua superacao se
mostra possivel, embora encontre inimeros desafios, especialmente
no que tange ao reconhecimento das suas formas de manifestacao,
imbricadas e naturalizadas cotidianamente.

Destarte, desde as menores iniciativas em ambito local aos
programas de governo sistematizados, em contextos escolares e nao

escolares, incluir as questdes de género no debate, principalmente
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aliadas a cultura da paz, pode parecer irrisério, mas tende a se
configurar como uma importante estratégia de enfrentamento a
violéncia contra a mulher. Os impactos, a longo prazo, podem
corroborar para o reconhecimento e exercicio de direitos humanos,
bem como para a consolidacido de uma sociedade mais cidada, justa

e igualitaria.
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Cap (tulo 2

O ctreulo de construgio de paz no
processo de
desencarceramento

Fabiane Mazurok Schactae

Larissa Suzane Biscaia Mendes

Renata Luciane Polsaque Young Blood
Tatiane do Rocil Silva Guera

Introdugio

Os primeiros registros de atendimentos utilizando praticas
restaurativas no Brasil datam do ano de 2002, registrados pela 3°
Vara do Juizado Regional da Infancia e Juventude de Porto Alegre
(RS). Contudo, as praticas desse novo modelo de justi¢a surgiram ha
mais de trés décadas, na Nova Zelandia, inspiradas na forma como
os aborigines maoris resolviam os conflitos na sua comunidade.

O Circulo de Construgio de Paz é um dos métodos utilizados
pela JR (Justica Restaurativa), que tem por objetivo aproximar as
pessoas envolvidas através do dialogo, da escuta ativa, da criatividade
e do empoderamento, e que possam construir consensos, fomentar
a responsabilizacdo e a tomada de decisio em um espago seguro e
coletivo. Tal método ¢é aplicado dentro da Penitenciaria Estadual de
Ponta Grossa (PEPG), por meio do Projeto Travessia que surge de
uma parceria formada entre a PEPG, o Centro Judiciatio de Solucio
de Conflitos e Cidadania (CEJUSC/PG), a Defensoria Publica do
Estado do Parani (DPE/PR) e a Sociedade Educativa Cultural
Amélia Ltda (UNISECAL).
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Diante disso, o presente artigo visa apresentar como o projeto
¢ desenvolvido e como esse método pode contribuir no processo
de desencarceramento. Para realizacio da pesquisa, a metodologia
utilizada ¢é de abordagem qualitativa de natureza descritiva,
documental, bibliografica e normativa. Nesse sentido, num
primeiro momento, discorre-se sobre o sistema prisional brasileiro,
as mudancas na funcio da pena ao longo da histéria e qual a sua
finalidade no nosso ordenamento juridico. Aborda-se brevemente a
problematica da superlotacdo carceratia dos estabelecimentos penais
do municipio de Ponta Grossa/PR, a qual dificulta as possibilidades
de tratamento penal e adequada reinsercio social daqueles que
cumprem penas.

Posteriormente, apresenta-se o Circulo de Construcio da
Paz, que é uma metodologia da Justica Restaurativa, no contexto
do encarceramento, seguindo as diretrizes do Conselho Nacional
de Justica de desenvolver projetos que utilizem metodologias mais
humanas e contribuam para a ressocializacdo desses apenados. Por
fim, apresenta-se o contexto que surgiu o Projeto Travessia e como
o mesmo ¢é desenvolvido dentro da UP da PEPG e sua contribuiciao
para o regaste da humanidade. Como explica Morin (2000, p. 55),
“a complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada
dos elementos que a constituem: todo desenvolvimento conjunto
das autonomias individuais, das patticipacbes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie”. Assim, o desafio central foi
sensibiliza-los para as necessidades individuais e coletivas, alerta-los
das responsabilidades e compromissos assumidos, fortalecendo o

vinculo entre os apenados.

Sistema pris ional brasileiro

O prisao nio ¢ uma criacio da sociedade moderna, existindo
desde a antiguidade, mas, nesse perfodo, tinha como fun¢io acautelar

o preso até a aplicacdo da pena adequada, a qual era fundada na
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punicio corporal, incluindo a morte, tortura, trabalho forcado, venda
como escravo, entre outras. Segundo Foucault (1987), os corpos
eram “esquartejados, amputados, marcado simbolicamente no rosto
ou no ombro, exposto vivo ou morto, dado como espetaculo”
(FOUCAULT, 1987, p.12).

Mudangas importantes comegaram a ocorrer a partir do
século XVII, surge a pena de prisdo, que retira da convivéncia
social o individuo que apresenta risco a propriedade ou a vida. Para
cada crime, ¢ fixada uma por¢io de tempo em que ficard excluido
da sociedade. O intuito do encarceramento nio era voltado para a
recuperacido do aprisionado, era fundada na ideia do castigo (MAIA
et al., 2009).

E no final do século XVIII que o sistema prisional se
modifica, deixando a tortura do corpo do condenado e assumindo
as funcbes que, para Michelle Perot, sdo basicamente trés: “punit,
defender a sociedade isolando o malfeitor para evitar o contigio do
mal e inspirando o temor ao seu destino, corrigindo o culpado para
reintegra-lo a sociedade no nivel social que lhe é préprio” (PEROT
apud MAIA et al., 2009 p. 13).

Atualmente, na tentativa de compreender a finalidade da pena,
a doutrina penalista se utiliza de trés grandes teorias: a absoluta ou
retributiva, a relativa ou preventiva e a mista, também denominada
unificadora ou eclética. Para os defensores da teoria retributiva, “a
pena tem como fim fazer justica, nada mais” (BITENCOURT, 2012
p. 54). Na visio relativista, baseia-se “nfo na ideia de realizar justica,
mas na funcio, ja referida, de inibir, tanto quanto possivel, a pratica
de novos fatos delitivos” (BITENCOURT, 2012, p. 57). Ja a teoria
eclética combina as duas anteriores, sendo a funcdo da pena fazer
justica e inibir a pratica de outros atos delitivos. Essa teoria é a que
prevalece no nosso sistema penal, conforme artigo 59 do Cédigo

Penal, o qual prescreve:
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O juiz, atendendo a culpabilidade, aos antecedentes,
a conduta social, a personalidade do agente, aos
motivos, as circunstancias e consequéncias do crime,
bem como ao comportamento da vitima, estabelecera,
conforme seja necessario e suficiente para reprovacao
e prevengdo do crime [...] (BRASIL, 1940).

O ordenamento juridico brasileiro prevé trés espécies de pena:
privativa de liberdade, restritiva de direitos e multa. Na privativa de
liberdade, objeto do presente trabalho, o apenado ¢é restringido do seu
direito fundamental de ir e vit, pelo prazo de condi¢des determinados
na legislagdo. O cumprimento da pena inicia-se no regime fechado,
que ¢é caracterizado pelo rigoroso sistema de seguranga, sendo que
o trabalho, em regra, ¢ desenvolvido internamente e durante o
dia. Visando o cumprimento da funcio ressocializadora, a Lei de
Execucio Penal, Lei 7.210/84, prevé a possibilidade do condenado,
conforme sua conduta carcerdria, estabelecer o compasso do
cumprimento da pena, progredindo para sistemas de menor rigor —
semiaberto e aberto (BITENCOURT, 2012).

A Lei de Execu¢io Penal deixa clara a intencdo dupla do
legislador em executar a pena, isto é, punindo o condenado mas,
também, propiciar a sua reinsercdao na sociedade: “A execucdo penal
tem por objetivo efetivar as disposicdes de sentenca ou decisao
criminal e proporcionar condi¢cdes para a harmonica integracio
social do condenado e do internado” (BRASIL, 1984). Bitencourt
(2012) destaca que, obrigatoriamente, a pena deve cumprir essa

dupla funcio:

[...] qualquer modalidade de cumprimento de pena
em que nao haja a concomitancia dos dois objetivos
legais, quais sejam, o castigo e a reintegracdo
social, com observincia apenas do primeiro,
mostra-se ilegal e contraria a Constituicdo Federal.
(BITENCOURT, 2012 p. 130).
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As puni¢des por meio dos suplicios dos corpos, que vigoraram
até final do século XVIII, foram sendo substituidas por uma pena
em que os apenados sdo dominados pelo poder do Estado, por meio
de técnicas de vigilancia e regras de um comportamento disciplinado.
O castigo fisico deixa de ser uma pena, contudo a prisio continua
recaindo sobre o corpo do apenado que esta sujeito a disciplina
imposta pela institui¢ao prisional que anula suas vontades individuais
(FOUCAULT, 1987).

Ap6s o aprisionamento, além da perda da liberdade de ir e vir,
perde-se também a liberdade de escolha. O preso passa a cumprir as
regras disciplinares da prisio, a conviver, de forma impositiva, com
um numero limitado de pessoas. Sua rotina passa a ser robotizada,
veste-se igual as demais pessoas, usa 0 mesmo corte de cabelo, tem
horéario e cardapio definido para alimentacido, tempo e hora para
higiene pessoal e lazer. Passa a andar de cabeca baixa e maos pra tras,
como sinal de respeito e subordinacio aos agentes responsaveis pela
seguranca do local. O aprisionado, ao adentrar ao sistema, deixa de
ser conhecido pela pessoa que é, para ser conhecido pelo crime que
cometeu.

No espaco prisional, segundo Goffman (1974), hd a
“mortificacio do eu”. O aprisionado perde seu podetr de escolha,
passando a viver de forma padronizada, com uma rotina pré-
estabelecida a qual deve se moldar, desempenhando as condutas
conforme o determinado e nio conforme sua vontade. De acordo
com Goffman (1974),

No mundo externo, o individuo pode manter
objetos que se ligam aos seus sentimentos do eu —
por exemplo, seu corpo, suas agdes imediatas, seus
pensamentos e alguns de seus bens — fora de contato
com coisas estranhas e contaminadoras. No entanto,
nas instituicGes totais esses tertitérios do eu sio
violados: a fronteira que o individuo estabelece entre
seu ser e o ambiente é invadida e as encarnacbes do
eu sdo profanadas (GOFFMAN, 1974, p.31).
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Revendo as funcSes da pena de prisio referidas por Michelle
Perot, ¢ dificil pensar o sistema prisional como meio de corregio e
reintegracio social do apenado, pelo contrario, a prisio dessocializa.
A anulacdo da vontade do aprisionado, a rotina seguida nas prisoes,
muitas vezes por décadas, produz efeitos que podem dificultar o
processo de ressocializagao, conforme destacado por Azevedo

(1999):

As prisdes continuam a ser o0 momento culminante
do mecanismo de marginalizacdo que produz a
populagio criminal e a administra de modo a adapta-
la a fungBes préprias que a qualificam, produzindo
efeitos contrarios a reeducacio e reinsercio do
condenado, e favoraveis a sua integracdio na
populagao criminal. O céarcere contraria todo ideal
educativo moderno de estimular a individualidade
e o auto-respeito, alimentado pelo respeito ao
educador. Os rituais de degradacio no comego da
detencdo, despojando o encarcerado dos simbolos
exteriores da propria autonomia (vestimentas e
objetos pessoais) constituem o oposto. A educacio
fortalece o sentimento de liberdade e espontancidade
do individuo; a vida catrceriria, como universo
disciplinar, tem o carater repressivo e padronizador
(AZEVEDO, 1999, p. 50).

A pena, cuja fungio visa, além da punicio, a ressocializagio,
infelizmente nio ¢ a realidade do sistema prisional brasileiro. No
ambiente carcerario, falta humanidade ao aprisionado que, retirado do
convivio social, passa a limitar a sua convivéncia com companheiros

de cela. Esse isolamento, segundo Bittencourt (2011),

Quando se fala nos transtornos psiquicos produzidos
pela prisio, imediatamente se pensa na desumanidade
do regime celular. Mas nio imagine que apenas o
regime celular foi maléfico, pois igualmente o ¢
a prisao fechada contemporinea. A auséncia de
verdadeiras relagbes humanas, a insuficiéncia ou
mesmo a auséncia de trabalho, o trato frio e impessoal
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dos funcionarios penitenciarios, todos esses fatores
contribuem para que a prisio se converta em
meio de isolamento cronico e odioso. As prisdes
que atualmente adotam o regime fechado, dito de
seguranca maxima, com total desvinculacio da
sociedade, produzem graves perturbagSes psiquicas
aos reclusos, que ndo se adaptam ao desumano
isolamento. A prisdo violenta o estado emocional, e,
apesar das diferencas psicologicas entre as pessoas,
pode-se afirmar que todos os que entram na prisao —
em maior ou menor grau — encontram-se propensos
a algum tipo de reagdo carceraria (BITTENCOURT,
2011, p. 201).

Nessa perspectiva é preciso rever as formas de cumprimento
da pena e, principalmente, a forma de ver o aprisionado, sendo
dever do Estado garantir a sua dignidade e desenvolver politicas que
auxiliem no processo de ressocializagio.

Na intencio de atingir a funcdo ressocializadora da pena, o
Conselho Nacional de Justica (CN]J) iniciou o Projeto Cidadania nos
Presidios, que foi langado no Parand em agosto de 2016. O projeto
¢ uma proposta de valorizacio de direitos a partir de uma dinamica
e metodologia de execucio e fiscalizagdo das penas, “[...] revendo o
funcionamento das varas de execugo penal e a super ocupagio dos
presidios, [...] aptidao para tornar o sistema de justica mais humano,
aproximando o juiz e a sociedade do jutisdicionado” (CNJ, 2016).

Considerando que o Projeto do CNJ objetiva o
desenvolvimento de metodologias que tornem sistema prisional
mais humano, os Circulos de Construcio de Paz visam o resgate das
relacGes humanas e individualidade do aprisionado, contribuindo

para a humaniza¢io da pena.
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Circulos de construgao de paz

no contexto do encarceramento

Os primeiros registros de atendimentos utilizando praticas
restaurativas no Brasil datam do ano de 2002, registrados pela 3°
Vara do Juizado Regional da Infincia e Juventude de Porto Alegre-
RS. A partir dessa utilizagdo, as praticas restaurativas difundiram-se
por todo territério nacional, em suas distintas abordagens, sendo o
método dos Circulos de Construgio de Paz a mais aplicada no Brasil.
No ano de 2009, o Governo Federal através do Decreto n°7.037 /2009
reconheceu a importancia da Justica Restaurativa (JR), aprovando o
3° Programa Nacional de Direitos Humanos que foi posteriormente
atualizado pelo Decreto n® 7.177/2010, estabelecendo a aplicagio de
projetos de JR. (BRASIL, 2009; BRASIL, 2010).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) estabelecido pela Lei n°12.594/12 foi martco legal que
também previu as praticas restaurativas no pafs. A partir deste
marco legislativo, o Conselho Nacional de Justica (CNJ), em 2016,
estabeleceu a Resolucdo n® 225, tornando a JR uma politica publica
nacional do Poder Judiciario, evidenciando a relevancia dos meios
consensuais de soluc¢io de conflitos.

Neste contexto, houve a necessidade da criacio de estruturas
equiparadas a uma unidade judiciaria que aplicassem esses métodos de
autocomposi¢do com énfase na solucdo de conflitos. Dessa maneira,
surgiram os chamados Centros Judiciario de Solug¢ao de Conflitos
e Cidadania (CEJUSC), tal como estabelecido na Resolu¢ao n°
125/2010 do CNJ, que atuam na orientacio e promocao de direitos
dos cidaddos. A instalacio dos centros esta prevista no artigo 8°
da referida resolucio, o qual constitui a exigéncia da instalacdo de
unidades apenas nas comarcas de maior porte, ou seja, as comarcas
que optam, em maioria, pela aplica¢do de métodos autocompositivos

para resolugdo de conflitos. O municipio de Ponta Grossa, desde o ano
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de 2014, conta com um CEJUSC-PG e tem sido referéncia estadual
e nacional de capacitagdo e aplicacdo das praticas restaurativas, com
énfase no método do Circulo de Construgio de Paz idealizado por
Kay Pranis.

O Circulo de Construc¢io de Paz é um dos métodos utilizados
pela JR, que tem por objetivo aproximar as pessoas envolvidas
nesse processo, através do didlogo, da escuta ativa, da criatividade
e do empoderamento, possam construir consensos, fomentar a
responsabilizacdo e a tomada de decis@io em um espago seguro e
coletivo.

O Circulo de Construgido de Paz é definido por Watson e
Pranis (2011) como:

Um  processo  estruturado  para  organizar
a comunica¢dio em grupo, a constru¢io de
relacionamentos, tomada de decisGes e resolucio
de conflitos de forma eficiente. O processo cria
um espago a parte de nossos modos de estarmos
juntos. O circulo incorpora e nutre uma filosofia de
relacionamento e de interconectividade que pode nos
guiar em todas as circunstancias dentro do circulo e

fora dele (WATSON; PRANIS, 2011).

O circulo criaa possibilidade daliberdade entre os participantes,
para que possam ter expressOes verdadeiras, deixando de lado as
mascaras e defesas, para estar presente como um ser humano inteiro,
revelando suas aspira¢Ses mais profundas e agir segundo seus valores
mais fundamentais (PRANIS, 2010).

Nas praticas circulares, ha valores fundamentais a serem
trabalhados, os mais Importantes entre esses valores sio a
participagdo, o respeito, a honestidade, a humildade, a interconexao,
a responsabilidade, o empoderamento e a esperanca.

O método, por conter tais principios fundamentais, vem sendo
usado em diversas esferas sociojuridicas, visando a identificacio

das necessidades dos grupos onde esse método é aplicado. Em
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ambito criminal, o método da apoio e assisténcia a vitima de crimes;
sentencia menores ¢ adultos infratores; reintegram egressos do
sistema prisional, apoia e monitora ofensores cronicos em liberdade
condicional.

Diante desse cenario, encontros com os apenados através
dos circulos de construgio de paz tém sido desenvolvidos na
esfera criminal, como forma de reintegracio social, com o
intuito de promover a restauracio de lagos com a comunidade,
desempenhar um papel inclusivo que possibilita a responsabilizacao
desse ofensor, instigar a reflexdo sobre os efeitos dos seus atos, a
descoberta de emogdes e sentimentos, fomentar um processo de
autoconhecimento, possibilitando n3o sé a aceitagio desses na
comunidade, mas principalmente fazendo os despertar para o mundo
além do encarceramento.

Nesse contexto, o Projeto Travessia foi pensado para auxiliar
na implantacido da Unidade Penal de Progressio de Regime no
municipio de Ponta Grossa/PR, apreendendo as caracteristicas
do municipio e de sua populagdo carceriria a fim de aprimorar
as condicoes de cumprimento de pena, capacitar os servidores
penitenciarios no método de Circulos de Construcao de Paz, realizar
circulos com todos os sentenciados que passarem a compor a UP e
qualificar a sua reinser¢do social, proporcionando-lhes o reencontro
com o seu verdadeiro “eu”, oportunizando a ressocializacdo de fato
e que os conduza em seu retorno ao convivio em sociedade, na qual

possam set acolhidos apés a sua responsabilizacio

Projeto Travessia

O Projeto Travessia, realizado em parceria com a Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa (PEPG), Centro Universitirio Santa
Amélia (UNISECAL), Centro Judiciario de Solucdo de Conflitos
de Ponta Grossa (CEJUSC/PG) e Defensoria Publica do Estado
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do Parani (DP/PR), surgiu da necessidade da implementacio da
Unidade de Progressio (UP). A instalagio da UP dentro da PEPG
visou atender demandas deste estabelecimento prisional, no que diz
respeito a superlotagdo carceraria, mas, principalmente, teve o intuito
de aprimorar as condi¢des de cumprimento de pena e qualificar a
reinsercdo social dos sentenciados.

A UP esta instalada no Centro de Regime Semiaberto de Ponta
Grossa, o qual tem como caracteristica ser um Estabelecimento
Penal de Seguranca Média, com capacidade total, em alojamentos
comunitarios, para 140 apenados, remetendo-se a Lei de Execuc¢ao
Penal, que dispée em seu artigo 85: “O estabelecimento penal
devera ter lotagdo compativel com sua estrutura e finalidade”. Essa
unidade apresenta uma configuracio arquitetonica mais simples e
com menores precaugdes de seguranca do que a Penitenciaria de
Regime Fechado existente no mesmo complexo, permitindo que os
sentenciados se movimentem com relativa liberdade.

O municipio de Ponta Grossa, a época da elaboracio do
projeto de implantacdo da UP, em junho de 2018, contava com trés
estabelecimentos penais, sendo eles: a Cadeia Publica Hildebrando
de Souza, que se destina a presos provisorios, com capacidade para
cerca de 280 presos e possuindo uma média de 800; a Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa, que se destina a presos condenados em
regime fechado, com capacidade para 430 presos e possuindo 513;
e o Centro de Regime Semiaberto, o qual é destinado a presos que
cumprem pena em regime semiaberto, com capacidade para 120
presos e possuindo cerca de 140.

Portanto, fica evidente a problemdtica da superlotacio
carceraria dos estabelecimentos penais do municipio, o que reflete
no desconforto e na inseguranca nio apenas aos custodiados, mas
aos servidores penais e a sociedade, uma vez que tal superlotaciao
dificulta as possibilidades de tratamento penal e adequada reinsergio
social daqueles que cumprem penas. Conforme o artigo 1° da Lei

de Execugdes Penais, o cumprimento da pena visa “proporcionar
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condi¢bes para a harmonica integracio social do condenado e do
internado” (BRASIL, 1984), ou seja, o cumprimento de pena nio
pode ser apenas retributivo.

Nesse contexto, um dos desafios da implanta¢ao da UP era
conscientizar os apenados para as responsabilidades individuais e
coletivas para a convivéncia neste novo local. Isso porque, na referida
unidade, eles teriam um relacionamento mais préximo uns com os
outros e maior liberdade de locomogao. Assim, era preciso fortalecer
o vinculo entre eles, sensibiliza-los para as necessidades individuais e
coletivas, alerta-los das responsabilidades e compromissos assumidos
uns com os outros e, principalmente, consigo mesmos.

Assim, o Decreto 11.169/2018, que regulamenta a UP, prevé
no artigo 2°, paragrafo 1°, a utilizacio de métodos e técnicas de

justica restaurativa:

§ 1.° Para a implantacio de preso deverd o
Departamento  Penitencidrio proceder a andlise
do seu perfil junto ao Sistema de Informagdes
Penitencidrias, observando-se os quesitos deste
artigo, podendo utilizar-se de métodos e técnicas de
justica restaurativa com a finalidade de estimular o
resgate e a consolidacio dos vinculos familiares, o
acesso as politicas puiblicas de educacio, qualificacio
profissional e ao trabalho, com vista a reintegracio
social do apenado a sociedade.

O Projeto Travessia nasce norteado por esses objetivos
especificos. Com inicio em agosto/2018 e vigente até o
presente momento, agosto/2019, a primeira etapa consistiu na
selegdo' ,conforme critérios definidos pelo artigo 2°, do Decteto

11.169/20182, de 45 presos para integrarem trés turmas divididos

1A selegao dos presos ¢ realizada por uma comissdo composta por respon-
saveis pela execugdo penal (Poder Judiciario e Ministério Publico), além dos
servidores da PEPG.

2 Art. 2.° Os Estabelecimentos Penais de Progressao deverdo obser-
var estritamente as suas respectivas capacidades de custédia através
de suas instalacées fisicas nos médulos de vivéncia, e serdo destina-
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em 15 presos cada, para participaram de 4 circulos, os quais foram
realizados semanalmente na PEPG, em dias e horarios previamente
disponibilizados pela equipe responsavel pela transferéncia dos
apenados. Ainda, nesta primeira etapa, foram capacitados seis
agentes penitenciarios, que atuam na UP, no método do Circulo de
Construgao de Paz, com o intuito de que eles pudessem futuramente
participar como facilitadores dos circulos. Ja que um dos principios
da pratica circular é ndo haver observador do circulo, todas as pessoas
presentes devem participar da atividade.

Na segunda etapa, desenvolvida entre fevereiro e agosto de
2019, participaram 80 presos, os quais foram divididos em quatro
turmas de 15 e uma de 20. Nessa etapa, os dois primeiros circulos
da primeira turma também foram realizados na unidade de regime
fechado, todos os demais foram realizados nas dependéncias da UP,
uma vez que os presos ja haviam sido transferidos para esta unidade.
Assim, como na primeira etapa, cada turma participou de quatro
circulos em dias e horarios disponibilizados pela equipe responsavel
pela transferéncia dos apenados.

Para a realizacio e aplicacio dos circulos, foram elaborados em
conjunto pelos facilitadores da PEPG, da UNISECAL, do CEJUSC/
PG e da DP/PR, roteitos que conduzissem os quatro encontros de

cada turma selecionada, seguindo todos os elementos estabelecidos

das a presos condenados a pena de reclusio em regime fechado, nos
termos do art. 87 da Lei de Execucio Penal, n° 7.210, de 11 de julho
de 1984, oferecendo-se preferencialmente oportunidade em fungio
da faixa etéria, escolaridade, estado de saude, e natureza do crime,
notadamente que:

I - poderio ser beneficiados com progressao de regime ou livramen-
to condicional entre 06 (seis) meses a 05 (cinco) anos apos o ingresso
na Unidade de Progressio;

II - ndo tenham cometido quaisquer dos delitos descritos na Lei de
Crimes Hediondos, n° 8.072, de 25 de julho de 1990, exceto aqueles
praticados sem violéncia ou grave ameaga a pessoa;

III - ndo possuam pendente de decisio final, mesmo que iniciado
durante a prisao ou a execugio penal em andamento, com mandado
de prisdo vigente.
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por Pranis (2010). Diante de tais elementos, foram estabelecidos
temas e perguntas norteadoras com o objetivo de promover a reflexio,
responsabilizacdo, criacdo de vinculos, cooperagdo, interconexio,
sentimento coletivo, a discussao de valores em comum, a empatia e
o comprometimento entre os participantes.

Os circulos foram realizados semanalmente e cada um possuia
um tema especifico; o primeiro circulo iniciou com a apresentacio
dos elementos que compunham o centro do circulo, com o intuito
da apresentacdao da metodologia e uma apresentagdo do projeto. Em
seguida, passou-se para a cerimoOnia de abertura, realizada através de
uma dindmica envolvendo o nome dos presentes, proporcionando
ndo s6 a apresentacio de todos, mas criando um ambiente em que os
apenados pudessem agir com mais naturalidade.

Para reger a fala dos participantes, a bussola foi escolhida
como objeto da palavra, pois o projeto os direcionaria a um “norte”,
a fim de causar uma reflexdo sobre qual direcdo estdo seguindo. Logo
apos a apresentacdo da metodologia e dos objetivos do projeto, foi
realizada a primeira “rodada” do objeto da palavra para o “Gheck-
in”, oportunizando aos patticipantes compartilharem o sentimento
no presente momento. As falas sempre foram iniciadas pelos
facilitadores, contribuindo e incentivando a “contacio de historias”
com o intuito de proporcionar um lugar seguro.

Na sequéncia, foi estabelecida a construc¢do dos valores,
tanto para o bom funcionamento do circulo, quanto para que os
participantes elegessem valores importantes para a sua convivéncia
na UP. Depois houve a estruturagio das diretrizes que poderiam ser
utilizadas ndo somente no circulo, mas na convivéncia em grupo,
sendo elas: (a) voluntariedade, (b) a confidencialidade, (c) respeito
20 objeto da palavra, (d) escutar com atencio, (¢) falar sempre em
primeira pessoa, proporcionando, assim, um espaco seguro para as

falas verdadeiras.

45



SUMARIO

Estabelecido isso, o circulo foi conduzido as perguntas
norteadoras. Para o primeiro circulo, foram escolhidas perguntas
que os remetessem 4as pessoas que fossem uma referéncia positiva
em sua vida, convidados a compartilhar o que aprenderam com elas.
No segundo momento, a “conta¢do de histéria” teve como tema
uma transformagao vivenciada a partir de uma crise ou dificuldade e,
encerrando esse momento, solicitou-se aos presentes que relatassem
como se sentiram escutando as histérias compartilhadas por todos e
suas expectativas sobre o projeto.

Assim como no inicio, os participantes também relataram
como estavam se sentindo no “checkout”’, ao sair do circulo. Como
cerimoénia de encerramento e objeto de reflexdo até o préximo
encontro, apresentou-se a “histéria da ostra e da pérola” para que os
participantes observassem todo o trabalho, dedicacgdo e, por vezes,
dificuldades que passamos patra chegar ao objetivo desejado.

No segundo encontro, a cerimoénia de abertura teve como
intuito demonstrar as “teias” invisiveis que temos com as pessoas de
nosso convivio e como elas nos fortalecem e nos modificam. Como
objeto da palavra, foi utilizada uma bola de futebol, remetendo a
um gosto em comum nao s6 dos apenados, mas de todo Brasileiro,
mostrando que sempre existe algo que nos conecta com o outro, por
mais diferente que sejam nossas historias.

Na sequéncia, tratou-se dos valores, pedindo para que os
participantes tentassem relembrar os valores que haviam sido
estabelecidos no encontro anterior e questionando-os acerca da
possibilidade de vivenciarem esses valores ou, ainda, se haviam
identificado, durante a semana de intervalo entre os circulos, outros
valores também importantes. As diretrizes estabelecidas foras
as mesmas do primeiro circulo, sendo apenas relembradas para o
funcionamento do circulo.

No segundo circulo, as perguntas norteadoras iniciaram
com a solicitacio de que fosse revelado algo de si para os demais

participantes, através de um desenho, e que logo apds eles
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compartilhassem a historia. Nesse momento, houve diversas
revelagbes e os participantes mostraram-se Surpresos quanto as
informacdes compartilhadas pelos demais. Apds essas revelagdes,
solicitou-se aos presentes que dividissem seus sentimentos em
relacio as informagdes que ouviram.

Ao final, foi realizado novamente o “checkon?’ para que
os participantes compartilhassem como estavam se sentindo,
realizando o encerramento com uma dinamica envolvendo as maos
dos participantes, para associar que na vida ninguém ¢é tdo pobre
de espirito que nao possa contribuir com alguém e ninguém tao
autossuficiente que nao precise de ajuda.

Ja no terceiro encontro com os apenados, a pratica circular
foi iniciada com a “Lenda Cherokee dos dois lobos e nossas forcas
interiores”, cerimonia de abertura que tinha como objetivo marcar
um tempo para reflexdo sobre quais sdo nossas escolhas, em quais
delas nos dedicamos mais e, a partir disso, quem queremos ser. Na
sequéncia, seguindo os elementos fundamentais dos circulos, foi
realizado o “check-in”, resgatando os valores e diretrizes vivenciadas
na ultima semana.

As perguntas norteadoras para o pentltimo encontro
trataram sobre respeito, a concepcdo dos participantes acerca do
respeito e em quais situagoes eles se sentiam respeitados. Em um
segundo momento, os presentes foram questionados sobre o que
era importante para uma boa convivéncia com o outro, o que eles
acreditavam que as pessoas esperam deles e como poderiam atender
a essas expectativas. Ao final do circulo, foi realizado o “checkons?’ e a
cerimonia de encerramento e através de um video tentou evidenciar
como mesmo tio diferentes sempre temos algo em comum, somos
tdo diferentes e tdo iguais a0 mesmo tempo.

Para o encerramento dos encontros, o quarto circulo levou
aos apenados como objeto da palavra uma chave, representando uma

“chave mestra”, capaz de abrir portas a partir de agora, com o objeto
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de demostrar que quando compartilhamos histérias, compartilhamos
nossa humanidade e isso nos possibilita abrirmos portas e seguirmos

por caminhos que jamais foram imaginados ou esperados.

As perguntas norteadoras no ultimo encontro
tiveram como tema os sonhos, os apenados foram
convidados a compartilhar quais eram seus sonhos
quando criangas, com o que sonhavam agora e quais
as atitudes que os levaria a alcangar esses sonhos. Foi
enfatizado aos participantes o quanto ¢ importante
e necessatio o ato de sonhar, pois sio os sonhos
que nos movem até nossos verdadeiros ideais. Para
marcar o encerramento dos encontros e dessa
caminhada partilhada, foi proposto aos presentes
que escrevessem uma carta pra si mesmos, para O
“eu do futuro”, com a mensagem que eles gostariam
de receber no momento que estivessem retornando
para a sociedade. Essas cartas foram arquivadas pelos
responsaveis da UP junto com os demais documentos
pertencentes a cada um dos apenados e serdo
entregues a eles no dia de sua saida, no intuito de
remeté-los ao que desejaram profundamente durante
a participacdo dos circulos, momentos vivenciados
que permitiram a eles estar em contato verdadeiro
com seu melhor.

Os primeiros resultados do projeto foram apresentados logo
apos o encerramento do ciclo dos quatro primeiros encontros. Os
participantes expressaram sua gratiddio e questionaram quando
seriam os préoximos. Relataram também o quanto a pratica circular
foil importante para a construc¢do de um novo olhar de sua situagio
e do momento em que vivem. Esta reacdo positiva ao circulo
se repetiu em todos os grupos, o que demonstra que as praticas
circulares no contexto do encarceramento tém proporcionado a
esses individuos um reconhecimento de si no outro e um contato

com sua humanidade.

48



SUMARIO

Foi possivel observar que os agentes que foram capacitados na
metodologia tiveram maior empatia com 0s presos, O que permitiu
maior fluidez e tranquilidade no decorrer dos circulos. Em alguns
deles, os agentes foram facilitadores e em outros eles compuseram o
circulo somente como participantes.

Ao final da primeira etapa do projeto (agosto a dezembro de
2018), houve a inauguracio da UP, em 21 de novembro de 2018,
tendo capacidade para 140 homens que tivessem atendido aos
critérios anteriormente estabelecidos e devidamente autorizados
pelo juizo de execucdo penal e Ministério Pablico. Inicialmente, dos
45 selecionados para a primeira fase do projeto, 8 ndo conseguiram
de imediato autorizagio de transferéncia a unidade. Os demais estdo
hoje convivendo na UP. Na segunda etapa (fevereiro a agosto de
2019), 80 apenados participaram do projeto. Atualmente, hd cinco
apenados que se enquadram nos critérios da UP e estdo aguardando
a pratica circular para progredir.

Daqueles detentos que nio conseguiram de imediato a
autorizagdo para subir, apenas um se manteve no regime fechado,
por conta da superveniéncia de uma nova condenagio, o que ja era
do conhecimento do preso. Os demais conseguiram autorizaciao
postetior do juizo de execu¢io penal.

Neste periodo de convivéncia na UP, os agentes penitenciarios
¢ presos relataram como foi importante o circulo para a construgdo
de relacionamentos mais saudaveis e francos entre eles. Apontaram
que quando ha alguém apresentando algum tipo de alteracdo, buscam
o didlogo coletivo compartilhado para resolver o conflito, pois sabem
que ocupam um espa¢o que lhes possibilita viver o mais préximo da
vida fora do sistema carcerario. Todos os presos que integram a UP

passaram pelo projeto.
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O Projeto Travessia continua sendo aplicado na PEPG, na
capacita¢do de servidores penitenciarios no método do Circulo de
Construcio de Paz e na aplicagdo dos circulos para os apenados
selecionados para compor a UP, sendo que até a presente data 125

presos participaram do projeto.

Consideragdes finais

Ap6s explanarmos sobre as transformagdes na fungio da pena
e os tipos de penas presentes no nosso ordenamento juridico, fica
evidente que o sistema prisional brasileiro ha muito se distancia do
que preconiza a Lei de Execugbes Penais, deixando de proporcionar
condi¢bes para a harmoénica integracao social do condenado.
Nesse sentido, o Circulo de Construcdo da Paz, no contexto do
encarceramento, vem ao encontro das diretrizes indicadas pelo CNJ,

na busca de desenvolvimento de metodologias mais humanas.

O projeto Travessia, implementado na UP dentro da
Penitenciaria de Ponta Grossa, que visa aprimorar
as condi¢oes de cumprimento da pena objetivando
auxiliar na reinser¢do social e recuperagio dos
apenados, foi desenvolvido por meio da aplicacio de
uma metodologia da Justica Restaurativa.

O referido projeto foi realizado em dois momentos, primeiro
capacitando os agentes penitencidrios que iriam atuar na UP e no
segundo momento realizando os circulos de construgio da paz com
os sentenciados. Foi possivel observar que o projeto contribuiu para
que os agentes tenham mais empatia com os presos, o que possibilita
um convivio mais pacifico e respeitoso na UP. A realizacdo dos
circulos contribui significativamente com a ressocializagio dos

apenados, permitindo que eles pudessem refletir sobre sua condi¢io,
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as conseqiiéncias de suas escolhas, despertando o interesse pela
compreensdo da sua condicdo humana e social e, ainda, um

encorajamento a uma maior participacio social.
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Capitulo 3

Cultura de paz e educagdo para a
paz: reflexdes sobre a comunicagio
no violenta como linguagem da paz

Virginia Ostroski Salles
Lucimara Glap

Luiz Edemir Taborda
Nei Alberto Salles Filho
Antonio Carlos Frasson

Introducao

De maneira geral, como sabemos, os indices de violéncia
em nosso pals sao assustadores. A violéncia se tornou banal na
sociedade, na familia, nas escolas, etc. Por isso, cada vez mais, é
necessatio procurar alternativas e maneiras construtivas de relagdes
sociais mais qualitativas, com vistas a resolu¢ao de conflitos de forma
ndo violenta e aproximar a sociedade da construciao de uma Cultura
de Paz.

Essa Cultura de Paz, como caminho da humanidade no século
XXI, é preocupagio crescente em diversos paises do mundo, tanto
relacionada as guerras como também nas questdes de pobreza,
miséria e sustentabilidade ambiental. Nesse sentido, ha a necessidade
de que se aprofunde a reflexdo e discussio referente aos valores
humanos, como elementos de coesdo social e perspectiva universal.

Quando apontamos a necessidade da promog¢io da paz,
podemos mencionar a Cultura da Paz aliada a proposta da
Comunica¢ao Nio Violenta (CNV) como caminho viavel para a

(re)construcdo da paz em seu sentido amplo e, a0 mesmo tempo,
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relacional. Assim, com o objetivo de estabelecer a relacio entre
esses dois campos, organizamos este texto com a finalidade de
apresentar as convergéncias entre a Cultura da Paz e a Comunicagio
Nio Violenta. Inicialmente, salientamos a importancia da linguagem
como mola propulsora da comunicagio. Portanto, a comunicagio
¢ a peca fundamental da CNV e é por meio da comunicagdo que
procuramos refletir sobre os temas.

A CNV traz a proposta fundamental e em potencial
desenvolvimento para conseguir discutir os desafios postos hoje em
nossa sociedade, em relacdo a geracdo dos contextos de violéncia nas
diversas esferas. Podemos dizer que ela traz uma nova perspectiva
da Cultura da Paz construida a partir da comunicagio, das palavras
e do didlogo qualitativo. A CNV foi estruturada pelo psicélogo
Marshall Rosenberg com o intuito de trazer a tona a discussio
sobre a importancia da comunicagdo e, mais ainda, a qualidade da
comunicagdo para modificar os contextos de violéncia. A CNV e
a Cultura da Paz sio estratégias democraticas para a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria, que busque a equidade a paz

¢ a justica social.

A cultura da paz e a educagio para a paz

Quando falamos em Cultura da Paz, o que vem a mente é a
representa¢do social que temos da mesma, ou seja, atitudes pessoais
ou coletivas que podemos desenvolver tendo por objetivo o bem
comum na sociedade em que estamos inseridos. A ideia de paz se
inicia com um conjunto de atitudes, habitos e valores nas varias
instancias da nossa vida, sejam elas o meio ambiente, a sociedade,
a saide coletiva, entre outras, que fazem com que tenhamos

maior centralidade para reagir contra qualquer tipo de violéncia e
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intolerancia. Essas atitudes, habitos e valores, fortalecerdo a¢oes em
conjunto que possam ser tomadas com o objetivo de diminuir as
injusticas humanas pessoais, sociais e os problemas socioambientais.

Jares (2002) e Guimaraes (2003) evidenciam que, a partir da
segunda metade do século XX, surge a necessidade de que o discurso
sobre a paz se intensifique. Essa necessidade comprova-se por meio
do discurso de filésofos, sociélogos, professores e politicos. Portanto,
enquanto movimento, a Cultura de Paz surge, no discurso oficial,
com a Organizacdo das NacSes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) que procura trabalhar no sentido de prevenir
toda e qualquer situacio que possa ameagar a paz € a seguranga no
mundo. Tal atuagao seria contra todo e qualquer tipo de desrespeito
aos direitos humanos e também contra a pobreza, a intolerancia, a
exclusdo social e a degradacdo ambiental. Diante dessa realidade,
surgem estudos sobre a violéncia na relagdio com a Cultura de Paz
que procuram desvelar como se produzem as diferentes formas de
violéncia no interior da sociedade.

Para a UNESCO (2000), a Cultura de paz esta relacionada
com a resolucio nao violenta de conflitos e fundamentando-se nos
principios de tolerancia, solidariedade, respeito a vida, aos direitos
individuais e ao pluralismo de ideias. Além disso, para a UNESCO,
a construcido de uma Cultura de Paz tem na esfera educacional sua
maior aliada. Nessa dire¢io, Carvalho (2011, p. 215) nos mostra que
“o século XXI nasce sob a esperanca de que a educacio ¢ o caminho
para consolidar a Cultura de Paz, calcada em principios da Educacio
para a Paz e a Educacio de Valores”, ou seja, por meio da educacio
criam-se instrumentos delineados em valotes contrarios a cultura da
violéncia, que hoje ainda sdo muito fortes na sociedade.

Assim, a partit da premissa educacional, é fundamental
refletir sobre como pensar educacionalmente a Cultura de Paz. Aqui,
argumentamos que esta Cultura de Paz, para atingir as pessoas e a
sociedade, precisa de uma Educagio para a Paz, isto é, processos

pedagogicos que visem refletir sobre as violéncias, os conflitos, os
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valores humanos, os direitos humanos, o meio ambiente, entre tantos
temas fundamentais para a humanidade. A esse respeito, Salles Filho

(2019) explica que:

Como Educagio para a Paz, entendemos os
processos pedagdgicos nos quais os elementos
(conhecimentos e praticas) da cultura da paz sio
integrados e entrecruzados, gerando uma unidade na
complexidade, com objetivos educacionais/humanos
pautados na construcdo de atitudes cotidianas
(SALLES FILHO, 2019, p. 20).

Dessa maneira, compreendemos que a cada vez que indicamos
um processo de Cultura de Paz, é essencial uma articulagio pedagogica
centrada na melhoria das convivéncias e da resolu¢io pacifica dos
conflitos, ou seja, a Educagdo para a Paz na pratica.

Serrano (2002), pontua que a paz ¢ um dos principais valores
da vida humana e que este afeta todas as outras dimensdes. Para
a referida autora, ha trés conceitos basicos embutidos: o conflito,
o desenvolvimento e os direitos humanos. Assim, é preciso que
entendamos o conflito como algo que esta presente na convivéncia
diaria e é um elemento necessario para a promogdo da Cultura de
Paz.

Ha uma visdo tradicional relacionada com a defini¢do da paz,
trazendo a alusdo de que a paz é a auséncia de conflitos e de violéncias.
Nesse sentido, Jares (2002) afirma que este modo de conceber a
paz esta impregnado de um sentido negativo, pois traz a ideia de
“auséncia de”, apontando a paz como sinénimo de tranquilidade.
Ainda, muitas pessoas mencionam a paz apenas como a auséncia
de guerra (WEIL, 2007), mas entende-se essa afirmac¢do como uma
visdo limitada sobre a paz. De outro modo, devemos entender a paz
como a “presenca de” situagdes positivas, tanto de ordem pessoal
como social. A paz como a presenca de boas relagbes humanas, a

presenca de direitos humanos, etc.
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Concordamos com Guimardes (2005) ao afirmar que a
concretizacio de uma Cultura de Paz depende da desconstrugio
da cultura da violéncia. Esse movimento se dard por meio de um
processo de reflexdo e autorreflexdo que permitira a violéncia

assumir a sua propria violéncia por meio de:

uma profunda autocritica cultural, tanto na linha da
desmistificacio dos mecanismos perpetuadores da
violéncia como na linha da superagio da tradicdo
bélica e militarista, desde a linguagem, passando por
costumes como a palmada pedagdgica até a revisao
de instituicbes como o servico militar obrigatério

(GUIMARAES, 2005, p. 42).

Além disso, a Cultura de Paz exige a necessidade da construcio
de um projeto coletivo que tenha como objetivo a paz no sentido
de pacificacdo social, busquem que se busca o bem comum e uma
sociedade mais justa e igualitaria. Nesse viés, é preciso que a paz
esteja presente e que faga parte dos diferentes contextos, tanto no
campo das politicas publicas como também na ciéncia. Cabe ressaltar
que os estudos sobre a paz e a pesquisa pela paz estio presentes
em paises europeus desde meados dos anos 1960. No Brasil, s6
recentemente passam a fazer parte da preocupacio dos diferentes
setores. Insistimos que, ao promover Cultura de Paz, estamos
gerando mudangas necessarias para a sociedade em relacio a justica
social, igualdade entre os géneros, tolerancia, direitos humanos e
equilibrio ecolégico.

Milani (2003), ao refletir sobre o tema Cultura da paz, insere
o termo “globalizacdo da paz”, apontando que essa se constitui no
maior desafio para o século XXI. Milani (2003) compreende que, ao
invés de termos uma globalizacio para a paz, temos uma globaliza¢io
da caréncia, da guerra, da fome e da exploracdo do homem pelo
homem. Assim, ha que se priorizar uma cultura para a paz e ndo para

a violéncia, modificando o pensamento e as a¢des das pessoas, com
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a finalidade de promover da paz. Aqui, podemos inserir as discussoes
acerca da proposta da CNV como uma metodologia que auxilia no

fortalecimento de um didlogo mais empatico e menos violento.

Pressupostos da comunicagio ndo violenta

A CNV ¢é uma das ferramentas que se estuda e pratica para a
resolucio de conflitos, em diversos ambitos sociais. Por meio da CNV,
assumimos a consciéncia de nossos atos, necessidades, sentimentos e
sobre a capacidade de comunica¢io com o outro. Rosenberg (2000)

conceitua a CNV como algo que:

se baseia em habilidades de linguagem e comunicagao
que fortalecem a capacidade de continuarmos
humanos, mesmo em condi¢cdes adversas. FEla nio
tem nada de novo: tudo que foi integrado a CNV
ja era conhecido havia séculos. O objetivo ¢ nos
lembrar do que ja sabemos - de como nds, humanos,
deverfamos nos relacionar uns com os outros -
e nos ajudar a viver de modo que se manifeste
concretamente esse conhecimento. A CNV nos ajuda
a reformular a maneira pela qual nos expressamos
e ouvimos os outros. Nossas palavras, em vez de
serem reagdes repetitivas e automaticas, tornam-
se respostas conscientes, firmemente baseadas na
consciéncia do que estamos percebendo, sentindo
e desejando. Somos levados a nos expressar com
honestidade e clareza, a0 mesmo tempo que damos
20s outros uma atengdo respeitosa e empatica. Em
toda troca, acabamos escutando nossas necessidades
mais profundas e as dos outros. A CNV nos ensina
a observarmos cuidadosamente (e sermos capazes
de identificar) os comportamentos e as condi¢oes
que estio nos afetando. Aprendemos a identificar
e a articular claramente o que de fato desejamos
em determinada situagdo. A forma ¢é simples, mas
profundamente transformadora (ROSENBERG,
2006, p. 21-22).
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A CNV se concretiza num processo de autoconhecimento.
Entendendo este autoconhecimento, passamos a observar,
cuidadosamente, e identificar atitudes e comportamentos em nos
que nos afetam. Podemos desenvolver habilidades especificas, por
meio do autoconhecimento, que facam com que substituamos
atitudes de ataque e julgamentos por uma nova perspectiva, uma
visdo mais empatica. Assim, percebemos que as diferencas culturais,
por si 86, os valores e crengas sdao fatores que podem ser geradores
de conflitos durante a vida profissional e pessoal. Para Rosenberg
(2000), a empatia nos permite continuar vulneraveis, no sentido de
expostos, e extinguir situacSes de violéncia real.

Kunsch (2009) aponta que a comunicagao é a ferramenta
indispensavel para que possamos nos relacionar com os sujeitos,
independentemente de seu grau de estudo e formagdo. A CNYV, é
uma abordagem de resolucio de conflitos que, por meio de agdes
praticas, propde a consideragio do todo, despertando a empatia e a
compaixio, dois sentimentos que para a CNV sio intrinsecos a todos
os seres humanos. Desse modo, podemos afirmar que a CNV se faz
por meio da promogio da cidadania de si e do outro, um processo
de humanizac¢do que pode ser utilizada como um instrumento na
mediacio de conflitos, mudanca social e construcio de Cultura de
Paz.

Rosenberg (2006) aponta que a natureza humana ¢
enternecida. A comunicagdo por meio da linguagem e o uso das
palavras exerce um papel fundamental no enternecimento mesmo
quando nos encontramos em situa¢oes de extrema necessidade.
Ainda, para Rosenberg (2006), a CNV tem por objetivo estabelecer
uma comunica¢do menos conflituosa e mais equilibrada e pacifica,
proporcionando a empatia e a compaixao.

Mas, para que isso ocorra, hd a necessidade de reformularmos
a maneira como nos comunicamos ¢ a forma como nos tornamos
participes desse processo, ou seja, a forma como “ouvimos” as

pessoas. O processo da CNV envolve, como aponta Rosenberg
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(2006), quatro aspectos fundamentais e, por meio da identificagido
destes aspectos, podemos direcionar nosso pensamento afim de
nos conscientizarmos sobre as nossas a¢des. Os aspectos sio: a)
observacdo dos fatos, sem que fagamos julgamento de valor ou
avaliacbes a priori; b) identificacio dos sentimentos, em relacdo
aos fatos expostos; ¢) reconhecimento das necessidades, por meio
dos sentimentos identificados; d) e elaboragdo de pedidos, claros,
especificos e concretos para engrandecer a nossa vida.

Quando pautamos a nossa comunicagio tendo por base esses
principios e o mais importante, sendo fiéis a eles, as outras pessoas
com as quais estamos nos comunicando se unirdo a nds, mesmo que
desconhecam os principios da CNV (ROSENBERG, 2000).

A observacido fiel dos fatos nos farid expressar de maneira
expressiva a outra pessoa, como estamos nos sentindo, tendo por
objetivo alcancar e observar nossas necessidades e fraquezas. Mas,
para isso, devemos observar sem avaliar, pois, a pré-avaliagio,
muitas vezes, leva-nos a uma generalizacio da situacdo apresentada.
Rosenberg (2006, p. 50) aponta que a observacdo é “um saber
diferente, que no mistura o que podemos ver com a nossa opiniao”,
¢é a possibilidade de um saber diferente enriquecer nossas experiéncias
¢ ampliar nossos horizontes.

A identificagdo dos sentimentos ¢ uma agao extremamente
dificil e requer muita cautela e zelo por parte do ouvinte, uma vez
que para podermos expressar N0ssos sentimentos, precisamos, antes
de tudo, saber identifica-los. Para isso, Rosenberg (2006) propoe que
se realize o exercicio de expressar os sentimentos, estabelecendo a
utilizagdo de palavras que fardo com que o sujeito diferencie seus
sentimentos de necessidades.

O reconhecimento das nossas necessidades se dd no campo
da origem de nossos sentimentos. Podemos afirmar que nossos

sentimentos sdo consequéncias das escolhas que fazemos, ou seja,
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somos frutos das nossas escolhas. Rosenberg (2006) chama a atengao
de que julgamentos, criticas e interpretagdes sobre os outros sio, na
verdade, expressoes alienadas das nossas necessidades insatisfeitas.

Na CNYV, a elaboragdo dos pedidos exige a clareza no que
queremos, no que estamos pedindo. A linguagem, em relagdo a
elaboragao dos pedidos, tem fundamental importancia nesse aspecto,
pois dependendo da forma como ¢ pedido pode ser visto como algo
negativo, impositivo, exigéncia, o que fard com que haja resisténcia,
distorcendo a informagio correta. Para Rosenberg (2000), o objetivo
da CNV ¢ estabelecer relacionamentos que estejam alicer¢ados
na honestidade, sinceridade e empatia, ndo podemos ter o intuito
de modificar as pessoas e moldar o seu comportamento, mas sim
estabelecermos elos de confianca e qualidade nos relacionamentos.

Esses quatro aspectos elencados, observacao, sentimentos,
necessidades e pedidos sio os principios norteadores da CNV.
Rosenberg (2006, p. 137) aponta que a CNV abrange duas partes
“expressar-se com honestidade e receber com empatia”, visto que,
quando classificamos e julgamos as pessoas, estamos estimulando
a violéncia. Ndo podemos esquecer que as comparagdes também
sao uma forma de julgamento e que se nao temos a consciéncia das
nossas responsabilidades, dos nossos comportamentos, pensamentos
e sentimentos, tornamo-nos petrigosos (ROSENBERG, 20006).
Sendo assim, a CNV tem um grande potencial na constru¢io de uma
Cultura de Paz.

A comunicagdo ndo violenta como instrumento

de uma cultura de paz

Para Freire (2006, p. 391), é necessatio desde cedo criar
formas de educar as criancas na “Cultura da Paz”, no sentido de
“desvelar e ndo esconder, com criticidade ética, as praticas sociais

injustas, incentivando a colaboracio, a tolerancia com o diferente,
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o espirito de justica e da solidariedade”. Para que haja uma Cultura
de Paz ¢ preciso que a organizemos por meio da Educacido para a
Paz. Uma Educacao para a Paz é aquela educacio que permite aos
seres humanos que vivem ou se deparam com estruturas violentas
modifica-las, com base em ag¢bes transformadoras, ou seja, que
despertem da realidade violenta na qual estavam submersos e
inconscientes.

A responsabilidade de educar para a paz consiste em estruturar
um processo educativo, de modo que as aulas, por exemplo, atendam
as necessidades dos educandos, dando-lhes a possibilidade de
aprender por meio de uma relagdo de afeto e didlogo construtivo
com seus professores, em oposi¢do a uma grande parte do ensino
atual. Nas palavras de Salles (2017), “uma Educagio para a Paz,
portanto, é um processo complexo, que requer olhares ampliados
sobre a vida, a prépria vida na relacio com os seres vivos, pessoas,
estruturas e ambientes” (SALLES, 2017, p. 31).

Reafirmamos aqui que a Educacio para a Paz:

[..] pressupbe a educacio a partir de — e para
determinados valores, como a justica, a cooperacio, a
solidariedade, o compromisso, a autonomia pessoal e
coletiva, o respeito, 20 mesmo tempo que questiona
os valores contrarios a uma cultura de paz, como
a discriminacio, a intolerincia, o etnocentrismo,
a obediéncia cega, a indiferenca e a auséncia de
solidariedade, o conformismo (JARES, 2007, p. 45).

Dessa maneira, diante do que Jares (2007) elucida,
compreendemos que a Educacio para a Paz é uma acdo educativa
critica e pautada na acdo nio-violenta. Observamos a importincia
da CNV como promotora de subsidios que nos ensinem de forma
pedagbgica a mediar conflitos de maneira pacifica. Se partimos do
entendimento de que os conflitos sdo inevitaveis, visto que somos
seres advindos de culturas e percepe¢des diferentes, que em alguns

aspectos N complemenmm e em outros buscam para reafirmar
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singularidades, o didlogo torna-se a ferramenta indispensavel na
construcdo do respeito e tolerancia. Por esse aspecto, percebemos
os conflitos como elemento positivo e passivel de aprendizagem, a

partir das diferentes perspectivas. De acordo com Freire (2013):

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades
ou virtudes como amorosidade, respeito aos
outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a
mudanga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificagdo com a esperanga, abertura a justica, nao
¢ possivel a pratica pedagdgico-progressista, que nao
se faz apenas com ciéncia e técnica (FREIRE, 2013,
p. 117-118).

A CNV ¢é uma excelente aliada para se concretize a educagao
humanizadora, juntamente com uma pratica consciente de Educacio
para a Paz. A educagio libertadora critica é aquela que compreende
o conflito como mola propulsora da construcio de uma Cultura de
Paz. Portanto, uma pedagogia da autonomia, no sentido freiriano,
tem relagio direta como a Educacio para a Paz. Na mesma linha,
Galtung (2005) defende que a paz é a condi¢do que nos permite
transformar os conflitos de modo criativo e de forma nio violenta.
O autor fortalece a ideia de que a paz é uma forma construtiva de
abordar um conflito, pois conflitos do cotidiano podem constituir
uma pratica saudavel das relagbes humanas que podem surgir de

forma inusitada. Vinyamata (2005) também destaca que:

O conflito é um processo natural da sociedade ¢ um
fendmeno necessario para a vida humana, podendo
ser um fator positivo para a mudanca e o crescimento
pessoal ou um fato negativo de destruicio,
dependendo da forma de regul-lo. O conflito nio é
bom, nem mau, simplesmente existe (VINYAMATA,
2005, p. 101).
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A partit do pensamento de Vinyamata (2005), podemos
concluit que um conflito, de inicio, nio deve ser considerado
adequado ou inadequado, porque tudo dependera da maneira como
vamos entendé-lo e buscar sua resolugdo. No processo desta tentativa
de resolucio do conflito, devemos nos pautar pela ética, tolerancia e
nao-violéncia, que sdo elementos fundamentais da Educagio para a

Paz, como demonstra a figura a seguir:

CONFLITO

CNV

VIOLENCIA PAZ

Fonte: Elaborada pelos autores.

Podemos entender, a partir da figura, que quando colocamos
os conflitos como situagdes inerentes a vida humana e ao lidarmos
com eles de forma criativa e pautados no dialogo, podemos impedir
que divergéncias se tornem violéncias. Assim, teremos a CNV
como uma pega chave para essas acOes. Dessa forma, podemos
aprender que é possivel resolver conflitos de maneira pacifica e com
a satisfacdo de todos ao estabelecer uma conexdo humana entre as
partes envolvidas, como explica a CNV (ROSENBERG, 2019).

Entendendo a figura, partimos da importancia de compreender
que os conflitos sdo inevitaveis nas relagdes humanas e que devemos
entendé-los como elementos positivos nos quais as partes envolvidas
podem aprender com as perspectivas diferentes. Lembramos que

por tras de todo comportamento sempre existe uma necessidade
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a ser compreendida, como aponta Rosenberg (2019). Sendo assim,
podemos concluir que a CNV ¢é uma pega chave na resolucio dos
conflitos de forma nio violenta.

Para tanto, de acordo com Rosenberg (2019), é necessario
que haja o entendimento que a CNV ¢é bem mais que uma técnica
de resolucido de conflitos, ela “nos ensina a expressar o que estd
vivo em noés e enxergar o que estd vivo nos outros”, para entdo
termos a possibilidade de esvaziar a mente e ouvir com todo nosso
ser (empatia). SAo essas qualidades que levam a CNV a ser uma
dimensdo muito importante no campo de estudos da Cultura de
Paz e da Educacio para a Paz, particularmente em relagio as agoes

praticas e intervengoes pedagogicas.

Consideragdes finais

Conforme discutimos ao longo deste capitulo, temos alguns
elementos definidos e integrados. De um lado, a Educagao para a
Paz como o processo pedagogico para contribuir na construcio da
Cultura de Paz. De outro lado, a CNV como proposta metodolégica
que sistematiza o didlogo qualitativo como forma de construir
uma linguagem de paz. No encontro desses elementos, temos
uma contribuicdo significativa para os estudos sobre alternativas
pedagodgicas para a Cultura de Paz.

Ao longo da discussio, outros elementos sdo agregados, como
a importancia de pensar os valores humanos que estio em jogo
durante a comunicacio, a necessidade de ter clareza sobre o papel
dos conflitos nas relagdes humanas, a busca pelo entendimento sobre
o impacto das diferentes violéncias em nossas vidas e, finalmente,
como tantos elementos complexos podem estar articulados no ato

da comunicacdo que se pretenda nao-violenta ou de paz.
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A CNV existe sem a discussio tedrica da Cultura de Paz ¢ da
Educacio para a Paz. Os estudos da paz também podem seguir sem
explicitar a CNV diretamente. Porém, acreditamos que se esses dois
temas tdo importantes buscarem a retroalimenta¢ao nos conceitos,
ideias, ideias e praticas pedagdgicas, teremos, sem duvida, um avango
na perspectiva da Educacdo para a Paz no Brasil. Isso pode ter
repercussOes importantes no momento em que se discute no pafs a
inclusdo da Cultura de Paz e da prevengao das violéncias nas escolas,
a partir de uma alteracdo na Lei n.9394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 2018.

Como argumenta o préprio Marshall Rosenberg (2006):

A CNV se baseia em habilidades de linguagem
e comunicagio que fortalecem a capacidade de
continuarmos humanos, mesmo em condicoes
adversas. Ela nido tem nada de novo: tudo o que

foi integrado a CNV j4 era conhecido havia séculos
(ROSENBERG, 2006, p. 21).

Com isso, temos duas questdes chave relacionadas a Cultura
de Paz e a Educacao para a Paz. A primeira é que, da mesma forma
que a CNV, as questdes relacionadas a paz ja sao discutidas ao longo
da histéria da humanidade. Porém, os diferentes tempos histéricos
trazem novas demandas, novos olhares, outras conjunturas
que requerem formas inovadoras de abordagem. Assim como
Rosenberg fez brilhantemente com a sistematizagdo da CNV, muitos
pesquisadores e estudiosos estdo fazendo com os estudos da paz,
construindo a discussio teérico-metodolégica da Educagio para a
Paz como elemento central para a construgao da Cultura de Paz.

A segunda questdo ¢é sobre as “condicGes adversas”.
Relembramos que a paz ndo deve ser “auséncia”, mas sim a
“presenca”’. Ou seja, em condi¢Oes pessoais e sociais adversas,
tanto nas violéncias diretas entre as pessoas como nas violéncias
estruturais (pobreza, miséria), a Educacdo para a Paz deve buscar

espacos e preencher com a presenc¢a de humanizag¢io, amorosidade,
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respeito, tolerdncia, equidade, justica social. Todas essas presencas
devem vir impregnadas pelo didlogo, pela comunicac¢do nio-violenta,

a verdadeira linguagem da paz.
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Capitulo 4

Do contexto histdrico brasileiro
ao interesse local: Cultura da Paz,
Direitos Humanos e Sustentabilidade

Gilmara Aparecida Rosas Takassi
Jane Silva Buhrer Taques

Juliana Mara Antonio

Rafael Gustavo Cavichiolo

Introducao

O presente artigo tem como objetivo compreender como a
bibliografia aborda a questao da cultura da paz e os direitos humanos,
adotando como interface de analise os indicadores de quatro
municipios paranaenses, Guarapuava, Pitanga, Porto Amazonas e
Telémaco Borba, onde residem os autores.

A par desde recorte, é observada a importancia do contexto
recente em torno da questdo ambiental, especialmente no processo
de formagio, documentos internacionais e concepgoes tedricas em
relacdo a sustentabilidade, evidenciando, assim, as diferenciacdes
envoltas as peculiaridades de cada municipio, com vistas a apontar
a Importancia destes entes federados autonomos no contexto
constitucional brasileiro.

A metodologia utilizada partiu de pesquisas documentais e
bibliograficas, com a andlise qualitativa, contando com o apanhado
de petrcepgoes de cada autor sobre como estio sedimentadas em
cada municipio questSes como a cultura da paz, direitos humanos e

sustentabilidade.
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Questoes incomodas: uma Veﬂexéo inicial sobre

aspec’cos que nortetam o tema

A turbuléncia na qual a sociedade brasileira — e por que nio
global? — encontra-se imersa tem despertado a preocupacio nos
mais diversos setores, principalmente as situa¢oes correlacionadas a
pacificacdo e as questdes humanitarias, as quais parecem perder a sua
importancia no cenario global. Questdes humanas e ambientais nao
despertam mais a relevancia e imprescindibilidade junto ao ambiente
politico que outrora foi responsavel pela construcio de importantes
documentos internacionais, a exemplo da propria Declaraciao
Universal dos Direitos Humanos de 1948 e da Declaracio de
Estocolmo de 1972, também denominada Declaracio da Conferéncia
das Nac¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano.

Duas situages especificas chamam a atengo e permitem que,
a partir de uma logica global, possamos compreender a situagao sob
a perspectiva local, no ambito do terreno humanitario e diante da
questdo ambiental.

Atualmente, a tonica do discurso interno aponta para um
caminho inverso das necessidades nacionais de globais, seja em
decorréncia do recente abandono, por parte do Brasil, da Declaraciao
de Nova York para Refugiados e Migrantes de 2016, firmada por
193 Paises-membros das Nag¢bes Unidas (ACNUR, 2016), inclusive
o Brasil, ou mesmo diante da propalada intencido do pais em deixar
o Acordo de Paris', seguindo um pretenso posicionamento balizado

em Otica de governo, em detrimento do posicionamento do Estado

1 Disponivel em: https://epoca.globo.com/
queremos-que-acordo-de-paris-seja-implementado-diz-ernesto-arau-
jo-23778976. Acesso em: 5 ago. 2019.
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brasileiro. Tal situacdo se mostraria inviavel, porque a saida do pafs
do referido acordo poderia comprometer acordos comerciais entre o
Metcosul e a Unido Europeia®.

Observada em numeros, a questdo humanitaria relacionada
aos deslocados aponta para uma estimativa de que mais 68,5 milhdes
de pessoas foram for¢adas a deixarem as suas casas em todo mundo,
em decorréncia de conflitos, perseguicSes ou violéncia generalizada,
estimando-se que este grupo conte com mais de 25,4 milhdes de
pessoas na condicao de refugiados, 40 milhdes como deslocados
internos em seus proprios pafses e 3,1 milhoes requerentes de asilo
politico (ACNUR, 2019). Em 2018, o Brasil acolheu mais de 80.057
solicitagbes de reconhecimento de refugiado, principalmente em
virtude da ctise socioeconomica da Venezuela, que forgou o fluxo de
61.681 pessoas que, em grande parte, fizeram seu pedido no Estado
de Roraima (ACNUR, 2018).

Comparando com quantitativo global, a situacdo vivenciada
no pafs parece “administravel”. Contudo, ao analisar a situagdo dos
servicos locais, especialmente aqueles prestados nas areas da saude e
educacio publicas, no ambito do Municipio de Pacaraima (RR), entre
2015 e 2018 observa-se o crescimento de 438% de atendimentos em
seu unico hospital, enquanto o numero de matriculas escolares da
rede municipal, de 2016 para ci, teve um incremento de 418%°. Esta
situacdo é bastante representativa para que possamos compreender
como o interesse local é afetado quando procuramos interpreta-lo

diante de aproximagoes com situacGes mais amplas.

2 Disponivel em: https://exame.abtil.com.br/economia/mactron-descat-
ta-acordo-ue-metcosul-se-brasil-deixar-acordo-de-patis/. Acesso em: 4
ago. 2019.

3 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/mundo/chegada-de-ven-
ezuelanos-sobrecarrega-servicos-de-pacaraima-em-roraima-23793354>.
Acesso em: 5 ago. 2019.
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Tal situa¢ao também pode ser observada diante da permanéncia
do Brasil junto ao Acordo de Paris, ainda que em decorréncia de
situagoOes alheias a questao ambiental, cujas ambiciosas metas impSoem
ao pals a restauracdo e reflorestagdo de 12 milhSes de hectares de
florestas (BRASIL, 2019b).

Todavia, conforme os dados anunciados pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais, referentes a deflorestacdo na
Amazoénia, estimou-se que 1.864 km* de floresta nativa deixou de
existir entre 1° a 25 de julho de 2019, valor correspondente a quase
trés vezes o que foi desflorestado em julho de 2018. Essa situagao
gerou questionamentos por parte do governo federal que, ao invés
de aprofundar a investigacio sobre os dados divulgados, preferiu
demitir o presidente do 6rgao, um fisico renomado e pertencente a
Academia Brasileira de Ciéncias*.

Percebe-se que a permanéncia das metas propostas em relagao
ao Acordo de Paris, provavelmente, demandarda um esforco ainda
maior, caso tais dados sejam efetivamente confirmados.

Em que pese tal situacdo, observando o total da area que
possivelmente foi desmatada na Floresta Amazonica, tem-se que ela
representa mais do que o somatoério da integralidade do territério
de Pitanga e Porto Amazonas, possuindo juntos 1.852,591 km?
(IPARDES, 2019). Seria como se ambos os municipios constituissem
uma Gnica floresta, a qual em menos de um meés teria toda a sua
vegetacdo removida, especialmente arvores de grande porte,
impactando diretamente no clima, na hidrologia e na vida animal,
correspondendo a um verdadeiro desastre sob a 6tica ecoldgica.

Com este pequeno recorte exemplificativo, em que 0s
impactos sdo sempre sentidos no ambito global e local, pretende-
se compreender como a cultura da paz, os direitos humanos e,

sobretudo, a sustentabilidade podem ser ferramentas tteis para uma

4 Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/aumento-acentua-
do-do-desmatamento-e-inegavel-diz-ex-diretor-do-inpe/. Acesso em: 5
ago. 2019.
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reducdo diante desse estado preocupante com o qual a humanidade
esta passando. Desse modo, iniciamos com um pequeno recorte

histérico sobre o tema.

O Recorte Historico: qua[ a [égica que movimentou a
formagiio do Estacdo-nagio “colonizado” e qual o seu

movimento rumo & formagdo cultural e legislativa?

A situacio que o Estado-nacdo vivencia hoje decorre de
sua trajetoria historica. Conhecido por sua pluralidade cultural, o
pais ainda sofre com as consequéncias da colonizagdo europeia. A
identidade brasileira em constru¢do carrega os resquicios da dita
“universalizacdo”.

Para além dos ideais de fraternidade, o Brasil necessita
de uma identidade livre dos interesses da elite, mas que valorize
sua caracteristica Latino-Americana. Nao se pode admitir que a
dominac¢do da coloniza¢do determine os conceitos e importancias

locais. Nesse interim, Aquino (2019) afirma que:

A referida categoria politica que une as forgas
antagonicas da Liberdade e Igualdade ¢ o sedimento
que integra os povos da América do Sul e possibilita o
abandono a sua condic¢do colonial. Trata-se do inicio
da Primavera Democratica na América do Sul com
sua descolonizacao (AQUINO, 2019, p. 230).

Isso quer dizer que, para além do histérico da colonizagao,
¢ tempo de descobrir novos mares. A Fraternidade, entdo, surge

como um elemento integrador para os povos sul-americanos, capaz
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de possibilitar uma real independéncia e crescimento sustentavel
partindo de uma construcio legislativa que guarde reflexos e
necessidades reais de uma cultura propria.

O caminho da descolonizacio passa pelo exercicio da
cidadania, da identidade e do sentimento de pertencimento. O Brasil,
notadamente multicultural, precisa repensar e criar a “férmula” de
unificar esse sentimento de fraternidade, num vinculo construtivo
para o desenvolvimento sustentavel, em todas as suas perspectivas.
Nas palavras de Aquino (2019):

A Cidadania Sul-Americana precisa ultrapassar
os dominios histéricos da violéncia, exploracio,
submissao. De dominados precisam reivindicar
seu JSfatus de humanos capazes de terem sua
autonomia preservada e poderem construir uma
vida compartilhada, desejavel e integradora.
Essa capacidade de unido nio se torna fértil pela
determinacio de autoridade estatal, mas pelas praxis
de Cuidado inscrita na expressdo fraterna: “um em
todos, todos em um” (AQUINO, 2019, p. 235, grifos
do autor).

Isso decorre do incentivo e desenvolvimento da capacidade
advinda da unido de cidaddos fraternos em busca de um bem
comum, em que o Estado seja fruto de um contrato social que reflita
clausulas que resultem de uma construcio local, com respeito a
diversidade, a liberdade e suas peculiaridades, livres de uma cultura
universalista com interesses dominadores e de origem, muitas das
vezes, exogena. Os reflexos desta descolonizacdo serdo sentidos
inclusive nos institutos juridicos, principalmente na legislacdo, hoje
fruto de adaptagdes externas, pouco identitarias, resultado de um
monoculturalismo dominador.

A criacio juridica que respeite a identidade local passa pelos
bancos universitarios, pois ndo se pode conceber que os estudantes,

futuros profissionais e cidaddos, continuem meramente como
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repetidores e submissos a um sistema que mantém o poderio de
poucos. Uma educagio juridica formadora capacitard profissionais
e cidaddos ativos, capazes de revolucionar e processualizar a
descolonizacio.

Esse processo educador ¢é de cunho emancipatério e
passa pelos ensinamentos de Paulo Freire, Dussel e Wolkmer,
respectivamente com os principios da educacdo, da filosofia da
libertagao e do pluralismo juridico.

O abandono da colonizacio é uma transformacio necessatia,
visto que a falsa ideia de universalidade, ou o modernismo, acaba
criando mecanismos de dominacio que ainda nos fazem colonizados.
O consumismo desenfreado, o desrespeito ao meio ambiente, as
ofensas a2 Amazonia e também os interesses do “mundo” acerca
dela, bem como tantos comportamentos alienigenas, sio fatores que

servem de alerta para necessaria transformacao.

Documentos internacionais: da concepgio da ciéncia
“moderna” rumo & complexidade de Morin aplicada
a0 processo de construgio da Ecoformagao

Uma das maneiras atuais de pensar é o modelo de ciéncia
fundado na Modernidade, o qual foi e continua profundamente
importante para o desenvolvimento humano, mas que tem sido
questionado por sua insatisfatéria capacidade de atender demandas
contemporaneas. Trata-se do modelo pautado na filosofia de
Descartes. Compreender esse modelo, entretanto, é fundamental
para situarmos os novos olhares de hoje e os novos caminhos na
Educacio Ambiental e Sustentabilidade.

Assim, ao analisar o alto grau de complexidade dos fenomenos
a serem investigados e pensados, Descartes (1979) indicou “dividir
cada uma das dificuldades (...) em tantas parcelas quantas possiveis

e quantas necessarias (...) para melhor resolvé-las” (DESCARTES,
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1979, p. 37-38). Esse principio institui a simplificagdo cartesiana,
fundamento para o modelo de ciéncia moderno e, consequentemente,
ao padrao disciplinar de ensino e educacio que prevalece na
atualidade.

Amorim e Calloni (2013) sugerem que esse modelo
fragmentado de apropriacio e formacdo do saber, tem sido sustentado
no decorrer da histéria. Os autores também elucidam que o status guo
da producio DO conhecimento no Ocidente segue quase, de modo
comum, os mesmos principios da revolugido cientifica do século XVI
e os modelos de seu conseguinte desenvolvimento, com expansao
até os séculos XVIII e XIX. Doravante, surgem determinadas
tendéncias pedagogicas contrarias a antecedente, configurando o que
posteriormente ficou conhecido como crise na ciéncia. Para Santos
(20006), essa expressio de crise na ciéncia ainda nio se materializou
para modificar o sfatus guo, entretanto evidenciou o debate em
torno das certezas seculares que baseiam as pesquisas cientificas e a
veridicidade dos conhecimentos no século XXI.

Desse modo, a ciéncia do século XXI depara-se com diversos
desafios, a0 mesmo tempo em que trouxe tantos avangos cientificos,
conjuntamente fol um fator agravante para o meio ambiente,
em decorréncia do padrio vida de uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica, acompanhando a légica da produtividade absoluta em
detrimento de uma vida mais humanista, coletiva e feliz. A logica
do consumo trocou as interagdes humanas mais profundas, ao
passo que colocou o planeta e os seres em risco pela exploragio
descomedida dos recursos naturais (SALLES FILHO; SALLES;
PEREIRA, 2018).

Para Morin (2015), a crise intensa com a qual nos deparamos
¢ inegavel, pois o desequilibrio ecolégico, a exploracio dos recursos
ambientais e do trabalho humano e, sobretudo, a desigualdade

social, resultante de tais processos, aliada a procura descontrolavel
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e recorrente por lucros estdio no amago das problematicas
contemporaneas. Nao como consequéncias e provocagoes isoladas,
mas sinérgicas.

Esse alerta também ¢ evidenciado pelo tedlogo brasileiro
Leonardo Boff (2016), enfatizando que a raiz de toda estd
problematica esta no fato de que os seres humanos nio se sentem
integrantes do meio, exteriorizando-se de sua origem. Isso foi,
historicamente, tornando-o superior e com o poder de dominag¢ao
perante a natureza, utilizando-a como bem entender. Desse modo,
¢ preciso regenerar os “cuidados da casa comum”, explanando
sobre 0s processos que perpassam as crises existentes e tendo como
foco as mudangas sociais e ecolégicas, no pafs e no mundo, as quais
precisam de respostas satisfatorias para que a terra e a humanidade
consigam se relacionar uma com a outra, pois o objetivo de ambos
¢ o bem comum.

Buscando estratégias de mudangas, surge o conceito de
desenvolvimento sustentavel que, segundo Sachs (2000), originou-
se nos anos 1980, como uma tentativa de criar uma ponte entre o
progresso econdmico, envolvendo o consumo de matérias-primas de
maneira racional para, assim, eliminar os fatores de polui¢io.

Ha um consenso de que apds a Segunda Guerra Mundial o
problema foi o limite do crescimento econémico, tendo em vista
o aumento populacional, bem como do consumo de recursos nio
renovaveis, conjuntamente ao aumento de renda, padrées de vida
e da percep¢io da pobreza como fenémeno perene. Em 1972,
na Conferéncia de Estocolmo sobre o Meio Ambiente, inicia-se
o processo de popularizacdo da percepcio sobre a celeridade de
deterioracio do meio ambiente por meio das atividades humanas,
buscando enfatizar que o desenvolvimento econémico estd
indissoluvelmente ligado ao desenvolvimento social, na tentativa de
assegurar um ambiente propicio a existéncia humana com melhor
qualidade de vida. Naquela ocasido, ocorre a decisao de estabelecer

um Programa Ambiental das Organiza¢oes das Nagoes Unidas, o
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PNUMA. Tal programa, aliado a dezenas de alertas sobre desastres
ambientais que se sucederam, alertaria sobre a continuidade do
consumo irracional, cuja caracteristica principal é a resisténcia as
mudancas.

De acordo com Briiseke (1998), o termo desenvolvimento
sustentavel comecou a ser promovido e usado cada vez mais, como
resultado da Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
no Rio de Janeiro em 1992, organizada pelas Nagoes Unidas,
conhecido como a “Cimeira da Terra” ou “EC0O-92”, um evento
sem precedentes que reuniu mais de 100 chefes de estado, com o
objetivo de alicercar o desenvolvimento sustentavel, abordando os
problemas socioambientais. Assim, o conceito de desenvolvimento
sustentavel de Briiseke (1998) reflete a reconciliacio entre economia
e meio ambiente, como forma de desenvolvimento, para apoiar o
progresso humano nio somente de maneira isolada e por curto
prazo, mas de modo continuo para o planeta e para o futuro.

Em decorréncia da Conferéncia de 1992, houve o consenso
de que existe a necessidade da ado¢do de medidas voltadas para a
reducio das emissdes de metano e didxido de carbono nas atividades
econdmicas, por meio de tecnologias que ndo gerem residuos
toxicos, que protejam a biodiversidade e protejam as espécies
ameacadas. Essas praticas também devem estar voltadas para o
combate a desertificacio, a protegao das florestas, e a diminuicdo do
crescimento da populagdo, bem como o uso de fontes alternativas
de energia.

O aprimoramento internacional em relagdao a atenuagio dos
reflexos causados pelo “desenvolvimento” causou uma intensificagao
da edicio de instrumentos adotados internacionalmente, como é
o caso do Protocolo de Kyoto, realizado em 1997, decorrente da
Convencao-Quadro sobre Mudancas Climaticas, consolidado na
ECO-92, o qual define que paises industrializados deveriam reduzir
as emissoes de gases nocivos até 2012, com o objetivo de estabilizar

a concentragdo de gases atmosféricos responsaveis pelo efeito
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de aquecimento da Terra. O primeiro prazo de compromisso do
Protocolo de Kyoto encerrou no final de 2012, quando 37 paises
industrializados e a Comunidade Europeia comprometeram-se em
reduzir em 5% as emissoes de Gases de Efeito Estufa correspondente
aos niveis de 1990, valor consideravelmente menor em telacio as
metas para o perfodo de 2013 a 2020, quando as partes pretendem
reduzir em 18% as emissées em relacao a 1990 (BRASIL, 2019c¢).

E pertinente lembrar que a defini¢do da Agenda 21, no ambito
da ECO-92, seria de extrema importancia para que o Rio +20, ou a
Capula Mundial Desenvolvimento Sustentavel, realizada em 2002,
em Johanesburgo na Africa do Sul, fosse um marco importante
para que o Tratado sobre a Conserva¢do de Recursos Naturais e
Biodiversidade promovesse a transicio de agbes de planejamento
realizadas no Rio, a fim de implementar mecanismos voltados para o
desenvolvimento sustentavel, além de elencar agdes reais e concretas
em busca de modelos sustentaveis de desenvolvimento. Tais medidas
podem ser consideradas como aportes para que recentemente os
paises componentes da ONU concebessem a “Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel”, documento que apresenta desafios
para os préximos anos, na procura por um mundo mais justo,
sustentavel e equilibrado. Nesse sentido, enfocam-se tematicas que
buscam a transformacio do paradigma da ciéncia, com a nogdo de
sociedade centrada para uma visdo de cidadania planetaria.

O conceito de sustentabilidade, ou “suportabilidade”, como
analisado por Morin (2013), agrega ao desenvolvimento diversas
praticas referentes a salvaguarda da biosfera e, consequentemente,
as futuras geracGes. Esse termo detém um elemento ético relevante,
contudo, nio se pode aprimorar em profundidade o préprio
entendimento de desenvolvimento. “Ela nio faz senio suaviza-la,
recobri-la com uma pomada calmante” (MORIN, 2013, p. 32).

Nesse sentido, pode-se correlacionar o cendrio politico/
econdmico atual do Brasil, em que todos esses progressos referentes

a sustentabilidade, com um viés critico, trazidos anteriormente, como
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no caso da eco-92, vém retrocedendo de maneira drastica. Como
exemplo, a liberacdo de agrotéxicos no ano de 2019 foi a maior ja
registrada dos dltimos anos, enquanto 44% dos principios ativos
liberados no Brasil sio proibidos na Europa, além de outras medidas
de flexibilizagdo promovidas pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVISA), reclassificando a toxicidade dos agrotoéxicos
(ANVISA, 2019).

Outro episodio ¢ o caso da devastagdo da Floresta Amazonia
que, de acordo com o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais, foi
estimado em torno de 1.864 km? de floresta nativa, no periodo de 1°a
25 de julho de 2019. O fato causou desconforto por parte do governo
federal e, ao invés de averiguar profundamente o caso, optou pela
demissdo do presidente do érgio, fisico renomado e pertencente a
Academia Brasileira de Ciéncias, como dito anteriormente (EXAME,
2019B).

Esses dois casos retratam um retrocesso em meio a uma
situagdo complexa e extremamente preocupante que se encontra
o pals. Nessa perceptiva, o desenvolvimento sustentavel demanda
uma nova abordagem integradora que agrupe questdes econdmicas,
ambientais e sociais. Assim, um novo conceito multidisciplinar
impde a necessidade de se estabelecer um didlogo com as fronteiras
rigidas entre as diferentes concepgbes contidas nas ciéncias, gerando,
assim, premissas de uma visdo global, em que todos os aspectos
econdémicos, sociais e fendmenos ambientais coexistam em um
conjunto homogéneo de interacio entre si.

Consagra-se, nessa conjuntura, a Teoria da Complexidade
de Morin, a qual apresenta uma opg¢ao diferenciada perante o
paradigma cartesiano reducionista, recomendando a religagdo dos
saberes, estabelecendo um paradigma de conjunc¢do e disjungio,
com viés implicativo. A teoria mencionada possui como pressuposto
uma religacdo com o que esta afastado, objetivando a compreensio
do todo, procurando fazer a distingdo das partes sem separa-las

e resgatar sua interagdo com o complexo. A unido entre a cultura
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humanistica e a cientifica, como no caso das artes, da literatura, da
poesia e da filosofia com as ciéncias naturais, pode ser considerado
com um dos seus aspectos fundantes.

Da teoria da complexidade, unindo-a a sustentabilidade,
sao consolidados os conceitos de Ecoformacdo, que seria a
conexao entre “educacdo ambiental junto com uma educacido para
o desenvolvimento sustentavel, ou a educagdo para os direitos
humanos e a paz. Isso tudo passa pela educagio para a solidariedade,
do compromisso com toda a terra e com os seus habitantes”
(NAVARRA, 2008, p. 251).

Assim, de acordo com Salles Filho, Salles e Pereira (2018),
a Ecoformacio entende a relacio ser humano/ser planetario, nio
apenas como uma série de praticas ecologicamente sustentiveis
acerca do meio ambiente, mas como o redimensionamento do
pensamento de preservar e sustentar a vida de forma mais plena
e realizada com todas as formas de existéncia do planeta. A
Ecoformacio penetra profundamente na relagio homem/natureza,
naquilo que mais possui de sensibilidade, o que pode se interconectar
com a perspectiva da espiritualidade, nio como religido, mas como
transcendéncia. Suanno (2014) complementa que a Ecoformacio
se estabelece com o desenvolvimento de “uma educagiao ambiental,
também atenta aos direitos humanos e a paz” (SUANNO, 2014, p.
175).

Sobre isso, Salles Filho, Salles e Pereira (2018) ainda discorrem
sobre a importincia de projetos relacionados a Cultura de Paz e
Sustentabilidade, isto ¢, a constru¢do de uma Educac¢do para a Paz,
que trate pedagogicamente de temas essenciais de nossa realidade
atual, buscando estratégias de resgatar o ser humano com a natureza,
trazendo a ciéncia mais perto da politica e ética e, assim, promover as
alteragdes necessarias a sustentabilidade de modo integral. Portanto,
no ambito educativo, a Ecoformacio, segundo os autores, apresenta-

se como um passo além dos movimentos ambientais, que 20 mesmo
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possui a preocupagido com o meio ambiente e sujeitos, mas também
de modo diretivo, tem abertura para refletir sobre a subjetividade
como cidadania planetaria a ser pensada e edificada neste século.
Corroborando com o que os autores anteriores mencionam,
Morin (2013) cita a politica da humanidade como uma ferramenta
que contribui para superar as crises contemporaneas, a qual demanda
valorizar os saberes, fazeres, as artes de vivéncias das diferentes
culturas. Ela engloba o que existe de precioso no conceito atual
de desenvolvimento, a fim de inclui-lo nas conjunturas subjetivas
de cada nagéo e cultura. Ainda mais, para complementar a ideia de
desenvolvimento com a de envolvimento, isto é, de manutencio
das protecSes comunitarias, de preservacio das qualidades que
o desenvolvimento possui tendéncia de extinguir, de resgate aos

valores ndo materiais de sensibilidade, de alma, e de coracio.

Interesses locais, Direitos Humanos e Sustenta-
bilidade: Pitanga, Guarapuava, Porto Amazo-

nas, Telémaco Borba

A expressio “interesses locais”, consagrada na Constituicio
da Republica Federativa do Brasil no seu Art. 30, inciso I (BRASIL,
1988), remete a competéncia do municipio em legislar sobre
assuntos que estdo afetos a sua 6rbita de atuacdo. Embora pateca
bastante simples compreender que as questdes do municipio sao
por ele reguladas, a definicdo do que vem a ser “interesse local” é
bastante complexa de ser reproduzida, salvo se aplicada a realidade
do municipio que é observado. Desse modo, questdes como direitos
humanos e sustentabilidade sdo vistas de formas diferenciadas diante
do cenario brasileiro, que possui em sua tessitura federativa 5.570

municipios, distribuidos em 26 estados-membros, na qual se soma o
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Distrito Federal. Para fins de divisao politica-administrativa, detém
atribui¢Ges de estados-membros e municipios, no entanto, ¢ regido
por uma Lei Organica, a semelhanca dos municipios (BRASIL, 1988).
Para fins de delimitacdo, escolhemos os municipios onde
residem os autores, procurando correlacionar dados socioecondmicos
e territoriais, a compreensio que cerca os temas referentes aos
direitos humanos e a prépria sustentabilidade. Antes é necessario
delimitar a compreensdo que se tem sobre estas duas expressoes que,
ao rigor socioldgico, podem ser observadas como categorias.
Conforme Flores (2009), em relacdo a globalizacio capitalista
amparada no individualismo, competitividade e exploragdo, que
nos obriga a ter uma visdo emancipadora em relagido aos Direitos
Humanos, ¢ fundante que este arcabougo humanitario nio se ampate
somente em normas, mas sim no que ocorre em nossa vida real.
Portanto, uma forma de aferir como as coisas ocorrem na vida real
¢é observar a situacdo do local onde vivemos, aferir seus indicadores
sociais, economicos e ambientais e procurar ir além da concepgao
tebrica, aferindo como de fato os niveis de exclusio alimentar,
material, habitacional, de qualidade ambiental afetam a populacao de
determinada unidade geografica que neste artigo, sdo os municipios.
Da mesma forma como ¢ observada tal situagdo, é importante
que facamos um exercicio em torno da sustentabilidade, inicialmente
procurando estabelecer o que ela significa. A terminologia
sustentabilidade remete de forma quase irracional ao termo
desenvolvimento, contudo, ndo € esta a finalidade deste artigo. Em
nosso compreender, a sustentabilidade significa algo muito maior
do que as formas e maneiras com as quais determinada unidade
geografica, ou mesmo Estado-nagdo, procura estabelecer o seu
crescimento e desenvolvimento.
Como grande estudioso do tema, Celso Furtado alertava
para a situagdo envolta ao desenvolvimento, procurando aproxima-
lo das Ciéncias Sociais, especialmente porque sua logica estaria

fundamentada em carater interdisciplinar (SILVA, 2009). Contudo,
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[] as condi¢bes do desenvolvimento sio dadas
historicamente. Antes de se ousar um projeto
realista, deve-se apreciar os limites imediatos,
as potencialidades a longo termo, baseadas no
conhecimento do passado e avaliando profundamente
as limitagbes exteriores, que nio devem gerar
acomodacio, mas desencadear uma acao reflexa na
qual o Estado deve jogar um papel determinante,
pois na auséncia do Estado, a economia de mercado,
em vez de diminuir, aumenta as desigualdades sociais.

(SILVA, 2009, p. 48)

Defensor intempestivo da condu¢do do desenvolvimento
autonomo do Pafs por parte das agGes estatais, a fim de romper com
a logica colonialista relacionada a subordinagdo com a Metrépole,
como ocorre atualmente diante da integracao do Brasil a economia
global, Celso Furtado era defensor ferrenho do Estado como
principal instrumento para resolucio de problemas estruturais.
Porém, pairava o questionamento de como isso seria possivel de
efetivar-se diante do processo globalizacio de fluxos monetarios e
financeiros (SILVA, 2009).

Ao nosso ver, a situacdo ¢ extremamente complexa e, por
esta razdo, Edgar Morin é uma luz nesse corredor, ao destacar a
necessidade de um pensamento bastante diferenciado ou, como ele

afirma, complexo. Nas palavras do autor:

Assim, no paradigma de disjungio/reducio/
unidimensionaliza¢do, seria preciso substituir um
paradigma de distingdo/conjungio, que permite
distinguir sem disjungir, de associar sem identificar
ou reduzir. Esse paradigma comportaria um principio
dial6gico e translégico, que integraria a logica classica
sem deixar de levar em conta seus limites de facto
(problemas de contradi¢bes) e de jure (limites do
formalismo). Ele traria em si o principio do Unitas
multiplex, que escapa a unidade abstrata do alto
(holismo) e do baixo (reducionismo). (MORIN,
2015, p. 14-15)
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Perceber a sustentabilidade de forma interdisciplinar e
complexa ¢ nosso grande esfor¢o, especialmente aplicando a
situagoes localmente vividas pelas pessoas, sem olvidar o contexto
mais amplo. Segundo Harari (2018), “problemas globais exigem
respostas globais”, especialmente porque “[..] hoje temos uma
ecologia global, uma economia global e uma ciéncia global” — mas
ainda estamos encalhados em politicas nacionais” (HARARI, 2018,
p. 162).

Dessa forma, nosso exercicio ao correlacionar os Direitos
Humanos, como algo que efetivamente ocorre, em grande medida
um desafio ainda inalcancado, com as pessoas e a sustentabilidade
pode demonstrar que o percurso ainda ¢ longo e merece grande
esforco. Essa pratica deve vir especialmente dos “entes locais”,
ou municipios, que dentre suas atribuicbes sdo responsaveis pela
efetivacdo de politicas publicas locais voltadas para a prestacdo de
servicos e a realizacdo de ag¢oes.

Para observar como isso ocorre de fato, verifiquemos a
situacdo dos quatro municipios componentes do campo empirico,
inicialmente em relacio aos indicadores territoriais e populacionais,
para compreender a sua dimens3ao humana e espacial.

Guarapuava é o municipio que possui a maior extensiao
territorial com 3.177,598 km? e populacio de 180.334 habitantes,
seguido de Telémaco Borba, em extensdo territorial de 1.385,532
km? e populacio de 78.135 habitantes. Embora Guarapuava seja
o municipio mais antigo que os demais, o municipio de Pitanga
se desmembrou e se instalou em 1° de janeiro de 1944, enquanto
Porto Amazonas se desmembrou de Palmeira e se instalou em 9 de
novembro de 1947 e, por ultimo, Telémaco Borba se desmembrou
de Tibagi e se instalou em 21 de margo de 1964. Os dois municipios
menores em relacdo a populagdo e extensio territorial sao Pitanga e
Porto Amazonas, o primeiro com 1.665,901 km? e 30.635 habitantes
e o segundo com 186,690 km? e 4.821 habitantes IPARDES, 2019).
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Quanto aos indices correlacionados ao desenvolvimento
humano (IDH-M) aferido a partir dos dados do Censo de 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Telémaco
Borba detinha a melhor posi¢io com 0,734 que, segmentado nos
seus respectivos eixos, apresentava os seguintes valores: 0,828 para
uma longevidade de 74,68 anos; 0,657 para escolaridade de 0,54 anos
para populagio adulta e 0,72 de fluxo escolar da popula¢io com
frequéncia escolar; 0,726 para uma renda per capita de R§ 732,78°.
Guarapuava segue com 0,731 que, segmentado nos seus respectivos
eixos, apresentava os valores: 0,853 para uma longevidade de 76,2
anos; 0,628 para escolaridade de 0,51 anos para populacio adulta e
0,69 de fluxo escolar da populagio com frequéncia escolar; 0,730
para uma renda per capita de R$ 750,09. Pitanga resulta com 0,702
que, segmentado nos seus respectivos eixos, apresentava os valores:
0,802 para uma longevidade de 73,09 anos; 0,621 para escolaridade
de 0,44 anos para populagio adulta e 0,73 de fluxo escolar da
populagio com frequéncia escolar; 0,696 para uma renda per capita
de R$ 609,77. Enfim, Porto Amazonas, com 0,700 que, segmentado
nos seus respectivos eixos, apresentava valores de: 0,815 para uma
longevidade de 73,87 anos; 0,595 para escolaridade de 0,47 anos
para populagio adulta e 0,66 de fluxo escolar da popula¢io com
frequéncia escolar; 0,708 para uma renda per capita de R§ 655,76
(IPARDES, 2019).

Sem se deter as peculiaridades de posicionamento, o que se
nota em comum nos trés municipios é que os respectivos {ndices
de escolaridade e retencdo escolar sao os menotes dentre as demais
variaveis, longevidade e renda). F evidente que ao correlacionar
Direitos Humanos e sustentabilidade com a educagio hi uma

equac¢ao que ndo aponta para um horizonte promissor.

5 O valor fixado para o salario minimo em 2010 era de R$ 510,00, confor-
me Lei Federal n.° 12.255, de 15 de junho de 2010 (BRASIL, 2010).

86



SUMARIO

Medidas educacionais, ainda que formais, sio a grande
“jogada” para que se construa uma sociedade sustentivel, seja do
ponto de vista humano ou mesmo ambiental. Nessa otica, somente
quando a qualificagdo estd presente, invariavelmente oriunda dos
bancos escolares, atinge-se um desenvolvimento humano, social e
ambiental satisfatério, ainda mais se seguirmos os apontamentos
feitos por varios pedagogos, no sentido de que sejam ensinados
“os quatro Cs”: pensamento critico, comunicagao, colaboragio e
criatividade. No sentido mais amplo, as escolas deveriam minimizar
habilidades técnicas e enfatizar habilidades para propésitos genéricos
da vida” (HARARI, 2018, p. 323).

O que pode reforgar na compreensio sobre essa situagao é
a observacio sobre o indice que mede a desigualdade quanto a renda
domiciliar per capita, no caso o GINI’, que em ordem crescente
apresenta a seguinte situacdao nos municipios em estudo: 0,4958 para
Telémaco Borba; 0,5116 para Porto Amazonas; 0,5279 para Pitanga;
e 0,5555 para Guarapuava (IPARDES, 2019).

Ao estabelecer uma correlacao entre Direitos Humanos e
sustentabilidade, no que se refere a renda, fica evidente que os niveis
de desigualdade existentes no Brasil representam uma das maiores
dificuldades em relagdo a busca pela justica social, situacdo que esta
estreitamente coligada aos niveis de violéncia humana apurados
em relacdo ao ano de 2017, apontando para 65.602 o indice de
homicidios no Brasil, considerado o maior {ndice histérico ja apurado

sobre a letalidade voluntaria no pais (IPEA, 2019). Os municipios

6 Indice desenvolvido pelo estatistico Conrado Gini, responsavel por medir
as condi¢oes de renda da populagio, “Numericamente, varia de zero a um
(alguns apresentam de zero a cem). O valor zero representa a situacdo de
igualdade, ou seja, todos tém a mesma renda. O valor um (ou cem) estd
no extremo oposto, isto ¢, uma s6 pessoa detém toda a riqueza. Na prati-
ca, o Indice de Gini costuma comparar os 20% mais pobres com os 20%
mais ricos. No Relatério de Desenvolvimento Humano 2004, elaborado
pelo Pnud, o Brasil aparece com Indice de 0,591, quase no final da lista de
127 pafses. Apenas sete nagdes apresentam maior concentracio de renda.”

(IPEA, 2004).
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pesquisados apresentaram um total de 79 mortes voluntarias, sendo
56 em Guarapuava, 18 em Telémaco Borba e 5 em Pitanga, nio
havendo registros no mesmo ano para Porto Amazonas (IPEA,
2019).

Correlacionar os dados aponta os caminhos necessarios para
fins de constru¢ao de politicas publicas voltadas para atenuar os
problemas evidenciados. Ndo ha como falar em Direitos Humanos
e sustentabilidade quando os niveis de violéncia, escolaridade
e distribuicdo de renda apresentam uma perspectiva bastante
preocupante.

Ainda que tais niveis prescindam da conjugacio de acles e
politicas especificas, com horizontes temporais de médio e longo
prazo, compreendidos os perfodos superiores a quatro e dez anos
— no primeiro caso referente ao periodo de vigéncia do Plano
Plurianual e no segundo referente ao periodo de revisio legislativa
do Plano Diretor — é necessario observar, a luz de uma nova forma
de construcdo cultural voltada para aspectos existenciais, que os
municipios em analise apresentam poucas opgdes em termos de
equipamentos culturais. Destaca-se nesta situacio o municipio de
Pitanga, que dentre os equipamentos culturais apurados, possui 25
espacos: biblioteca, centros comunitario e cultural, livraria, museu,
videolocadora e espagos gerais de disseminacdo cultural. Guarapuava,
por sua vez, conta com 20 espagos: anfiteatro, arquivo, auditério,
biblioteca, centros comunitario e cultural, cinema, museu e espagos
gerais de disseminacio cultural. Telémaco Borba tem doze espacos:
anfiteatro, biblioteca, centros comunitario e cultural, concha actstica,
coreto, museu e espagos gerais de disseminacio cultural. Por dltimo,
Porto Amazonas, que possui apenas seis espagos: arquivo, biblioteca
e espagos gerais de disseminagio cultural IPARDES, 2019).

Inexoravelmente a esses ndmeros, é possivel ter uma
compreensio maior da situagio ao consultar o Sistema Unico de

Assisténcia Social (SUAS), permitindo observar a condi¢do atual
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das familias e pessoas que se encontram em situacdo de necessidade
material. Isso demanda a sua inclusdo para fins de concessio de
beneficios sociais.

Ao analisar os dados, nota-se que em Guarapuava 6.237
familias sao beneficiarias do programa Bolsa Familia, ou 12,55% da
populag¢ao municipal, o que se soma a 4.381 portadores de Beneficio
de Prestacio Continuada (BPC) e 72 pessoas com Renda Mensal
Vitalicia (RMV). Telémaco Borba possui 1.738 familias beneficiadas
com o referido programa, ou 8,27% da populacio, havendo 1.418
pessoas titulares do BPC e 27 do RMV. Pitanga 2.270 familias,
ou 23,2% da populagio, havendo 1.036 e 16 pessoas titulares do
BPC e RMV. Porto Amazonas, com 152 familias beneficiadas,
correspondendo a 11,7% da populacio, havendo 50 titulares do BPC
e 3 da RMV (BRASIL, 2019a).

Contudo, ao comparar os dados acima com o quantitativo
de familias que detém o perfil relacionado ao cadastro tnico do
SUAS, observa-se que em Guarapuava este numero corresponde a
16.115 familias para 6.237 beneficiarias, Telémaco Borba com 6.151
familias para 1.738 beneficiarias, Pitanga com 3.800 familias para
2.270 beneficiarias e Porto Amazonas com 469 familias para 152
beneficidrias (MINISTERIO DA CIDADANIA, 2019).

Denota-se a complexidade em torno dos indices, uma
vez que boa parte daqueles que s3o considerados como possiveis
beneficiarios dos programas de distribui¢ao de renda encontram-se
alijados em relacdo a percepcdo da necessaria ajuda material. Isso
acaba evidenciando que a dignidade da pessoa humana (BRASIL,
1988, Art. 1.°, III), principio fundamental que deveria nortear a
construgio da republica brasileira, deve ser o vetor fundante para fins
do aprimoramento dos Direitos Humanos e das politicas publicas
humanitirias, como no caso em anilise.

Resgatando-se o apontamento inicial, devemos lembrar que
“dignidade da pessoa humana” se trata apenas de uma norma sem o

contetudo abrangente e efetivo que lhe deveria dar tonica, contrapondo
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ao que Flores (2009) compreende em torno do processo construtivo
de normas humanitérias, o que permite algar um novo entendimento

do que realmente é humano e sustentavel.

Consideragdes finais

Diantedosindicadoresapontados, tém-se queasustentabilidade
da vida e das condi¢bes humanas esta estritamente correlacionada
com o sistema de Direitos Humanos, cuja abrangéncia legiferante
nao corresponde a efetivagio de praticas e medidas voltadas para uma
aproximacao de igualdade material entre as pessoas. Essa questao
pode ser observada no pafs em virtude de seu passado colonial,
fazendo com que a dita cultura ainda impere em varios segmentos
estruturantes da sociedade.

Essa tonica decorre principalmente da forma ocidental de
pensar, a qual ao longo do tempo consagrou a unidade, individuo,
como poténcia de progresso social e humano, alcan¢ando-o a uma
competitividade desmedida em busca de posicionamento social
e conquista de recursos matérias. Assim, resulta na exploracio
desenfreada da biota, colocando em risco a qualidade e a prépria
sobrevivéncia da espécie humana.

E necessario, como ja alertado, que tenhamos um olhar mais
complexo, no sentido de disjuncdo, conjunc¢io e implicacdo. Morin
indica que para que a reorganizacdo humana possa enfrentar de
forma efetiva os desafios do porvir que compreendemos, deve-se
iniciar no ambito do local de residéncia, com analise de implica¢Ges
globais.

Portanto, repensar o nosso processo de formacio, além de
reconhecer nossas mazelas histoéricas, sao passos importantes para que
possamos, de fato, inserir questdes humanitarias e de sustentabilidade
nas agendas de desenvolvimento interno, especialmente no ambito

local e perspectiva global.
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Sem duvida, o processo de formacdo educacional é a saida
para o enfrentamento. Todavia, este processo deve perpassar um
novo horizonte, em que a questdo do respeito e da pacificacdo
devem dar a tonica. A conexio entre humano e Natureza precisam
ser a partitura na qual a melodia ¢ a forma mais sublime de respeito
e amor a0 meio em que vivemos, reconhecendo a necessaria ligacao
que detemos em torno de todas as formas de vida e de matéria que

constituem nossa Mae Terra.
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Capitulo 5

Direitos Humanos e Educacéo para
a paz: costurando relagdes com a
Educacao Matemética

Caroline Subira Pereira
Cristiane de Fatima Budek Dias
Guatagara dos Santos Junior

Introducao

Ap6s reflexdo quanto ao distanciamento entre Educacio
Matematica e os Direitos Humanos e Educagido para a Paz, bem
como sobre aimportancia desses temas na sociedade contemporinea,
esse texto tem por objetivo realizar uma discussio sobre essa
tematica. Os Direitos Humanos e a Educagido para a Paz com
apontamentos para aproximar a Educacdo Matematica visa costurar
relagdes entre os temas, de modo que possibilite novas a¢des para
a educagio ¢ a sociedade como um todo. A Educa¢io Matematica
Critica e as concepg¢des dos autores aqui abordados mostram que é
possivel pensar e fazer uma matematica para além da logica formal,
relacionando-a aos Direitos Humanos e a2 Educagdo para a Paz.

Espa¢o de convivéncia com a diversidade, a escola é um
ambiente privilegiado para a discussio de questdes acerca dos Direitos
Humanos, além de ser propicio para desenvolver a sensibilizagio
dos alunos quanto aos seus direitos fundamentais (HANNA;
D’ALMEIDA; EYNG, 2009). A garantia desses direitos supde a
inclusio de todos, respeitando as diferencas, de modo que todos, de
fato, tenham condicbes de acesso aos bens e servicos socialmente

constituidos e que permitem a dignidade da pessoa humana.
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Nesse sentido, ja existem trabalhos que afirmam sobre a
Educacido para a Paz nas escolas como contribuicio direta para a
promogcio dos Direitos Humanos. Porém, a Educagdo Matematica
parece ser a area mais distante dessas tematicas, visto que ensinar e
aprender Matematica ainda é compreendido por muitos (professores
e alunos) como algo racional e pesado, cujos conteddos nio devem
se relacionar com assuntos humanisticos.

Atualmente, vivemos no meio de uma sociedade abalada
pela violéncia e pela desigualdade, na qual a violagdo dos Direitos
Humanos é algo trivial. A comunidade académica tem construido uma
preocupacio com novas propostas de ensino que contribuam para
a resolucdo de conflitos, visando uma cultura de paz. Um exemplo
disso é a Lei 13.663 de 2018, a qual inclui na Lei de Diretrizes de Base
da Educagao Nacional (LDBEN), Art. 12°, que os estabelecimentos
de ensino, salvo as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de estabelecer agoes destinadas a promogao da
cultura de paz nas escolas.

Diante disso, é cabivel atingir o objetivo deste texto, buscando
realizar uma discussdo sobre a temdtica Direitos Humanos e
Educagio para a Paz com apontamentos para uma aproximagao com
a Educacio Matematica. Procuramos costurat relacdes entre Direitos
Humanos e Educagio para a Paz com a Educacio Matematica,
de modo que possibilite novas a¢des para a educagio e sociedade

contemporanea como um todo.

Direitos Humanos e a Educagdo para a paz

A Resolugio n° 02 de 01 de julho de 2015 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, curso de formacio pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para formagdo continuada,

considerando que a educacio em/para os Direitos Humanos é um

96



SUMARIO

direito fundamental constituido como parte do direito a educacio
e, também, uma media¢io para efetivar o conjunto dos Direitos
Humanos.

Os Direitos Humanos sao direitos inerentes a todos os seres
humanos, independente de raca, género, orientacio sexual, religido,
cultura, entre tantas outras diversidades de identidade que possuimos;
sao direitos e liberdades essenciais que cabem a todas as pessoas. Esses
“Direitos Humanos” nio sao uma invencio, mas o reconhecimento
de que, apesar de todas as diferencas, existem aspectos basicos da
vida humana que devem ser resgatados e garantidos.

A Declaracio Universal dos Direitos Humanos foi redigida
a fim de resguardar os direitos ja existentes, desde qualquer indicio
de racionalidade nos seres humanos. Nesse sentido, o que consta
na Declaracio Universal dos Direitos Humanos nao foi criado ou
inventado, mas escrito oficialmente aquilo que, de algum modo, ja
existia, pois as nog¢des € normas basicas para uma boa convivéncia
entre os seres humanos sempre permearam a sociedade. Diante de
diferencas culturais, devido as atrocidades e tragédias vivenciadas em
diversos periodos da historia, percebeu-se a necessidade de um acordo
entre as nagOes, que garantisse, de maneira igualitaria, universal e sem
restricOes, direitos fundamentais para todas as pessoas. Os horrores
da Segunda Guerra Mundial motivaram para que a Declaracio
Universal dos Direitos Humanos fosse escrita Em 10 de dezembro
de 1948, a Assembleia Geral das NacSes Unidas adotou e proclamou
essa Declaracio, que foi um importante acontecimento histérico em
prol dos Direitos Humanos.

Na Declaracio Universal dos Direitos Humanos consta que
“todos os paises membros devem divulgar, mostrar, ler e explicar,
principalmente nas escolas e outras instituicbes educacionais”
(ONU, 1948). Portanto, esse ¢ um dos motivos para que a Resolugiao
02/2015 - CNE (Conselho Nacional de Educagio) coloque os
Direitos Humanos entre os principios da formacio de profissionais

do magistério da Educacio Basica.
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O debate atual sobre os Direitos Humanos esta atrelado ao
respeito a diferenca, no direito a ser diferente, como explica Candau
(2012), “ndo so6 o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito
de afirmar a diferenca em suas diversas especificidades” (CANDAU,
2012, p. 240). Nesse sentido, nas ag¢des, sejam nas instituicdes de
ensino ou em qualquer outro espago, a busca pela homogeneizagio
deve dar lugar para o respeito ao direito a diferenca. Isso requer uma
“articulacdo entre igualdade e diferenca e o didlogo intercultural sao
aspectos fundamentais” (CANDAU, 2012, p. 241).

Além disso, ha outras questdes relacionadas contra qualquer
forma de violéncia, no sentido da promogéo da cultura de paz. A Lei
n° 13.663 de 2018 inclui na Lei de Ditetrizes de Base da Educacio
Nacional o inciso X no art. 12° o qual diz que “os estabelecimentos
de ensino terdo a incumbéncia de estabelecer acdes destinadas a
promover a cultura de paz nas escolas”.

O ato de promover uma cultura da paz condiz com acles
relacionadas a abordagem dos Direitos Humanos no ambiente escolar,
visto que envolve criancas, adolescentes e adultos em um ambiente
que visa a solucio de conflitos, a convivéncia e o respeito, principios
fundamentais para a compreensao dos Direitos Humanos. Para que
a paz seja buscada em um nfvel mais elevado, é preciso que cada
sujeito esteja em paz consigo mesmo. Ainda, as agdes que envolvem
o respeito as diferencas e a individualidade da pessoa estdo na base
da educagiao em/para os Direitos Humanos. Assim, é petrceptivel
os entrelagamentos dessas duas tematicas. Essas relaces precisam
permear as praticas em qualquer que seja a disciplina curricular, pois
todas as areas do conhecimento podem contribuir para a construcio

de uma cultura de paz, com respeito a dignidade humana.
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Entraves da Educacio Matem4tica

Ao longo da histéria, a Matematica esteve associada a
abstracio, ao determinismo e a neutralidade. Inclusive, por meio
de alguns pontos de vista, é possivel ver uma Matematica de carater
légico-formal e externa a prépria humanidade, como se os feitos
e descobertas matematicos, notadamente desenvolvidos para
resolver problemas praticos, desde os primérdios, estivessem fora do
individuo e de sua prépria compreensao.

Outro ponto caractetistico, quando se trata da Matematica,
¢ a elitizacdo do conhecimento e sua universalizacdo, com énfase
nas culturas eurocentristas. Esses aspectos perduram por séculos
também no processo de ensino e aprendizagem, pois dificilmente se
associa a ciéncia matematica as questdes sociais, politicas e culturais.

Ha um mito particular sobre a normalidade da dificuldade
em Matematica. Julga-se ser absolutamente normal ndo ter um bom
desempenho na disciplina e, por isso, sempre ha desculpas e frases
que indicam o historico dessa dificuldade, passado de geragio a
geraco. Para aqueles que se destacam, ha a conexido desse destaque
com a inteligéncia, entendendo que somente os mais inteligentes ¢
que sdo capazes de fazer e gostar de Matematica.

Esses pensamentos estdo enraizados na escola, nas familias e na
sociedade como um todo. F um pensamento negativo que distancia o
estudante e interfere na sua autoestima, sentimento importante para a
construcio do conhecimento, para a tomada de decisio do individuo
e para o sentimento de paz individual (PORTANOVA, 20006). Aliado
a esses mitos sobre a Matematica, estdo as praticas competitivas em
sala de aula, as cobrangas nos exames e provas, como as avaliagoes
externas, ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), vestibulares,
etc., que interferem de maneira significativa, tanto no ensino como
na aprendizagem. Por isso, ¢ trivial que ocorra um distanciamento

entre a Matematica, os Direitos Humanos e a Educagao para a Paz.
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Por outro lado, a Histéria da Matematica, enquanto campo de
pesquisa, trouxe discussdes e apresentou muitos pontos que ajudaram
a desmistificar a universalizacdo do pensamento matematico,
mostrando que seu desenvolvimento em diversas culturas e por
diferentes caminhos, sempre associado a resolucao dos mais variados
problemas enfrentados pelo ser humano e pela vida em sociedade
(PORTANOVA, 2006; SILVA; ALVES; MIRANDA, 2013).
Esses pontos também comecaram a ser discutidos na Educacio
Matemitica, pois entendeu-se que a Matemdtica como uma ciéncia
que evoluiu e se desenvolveu na diversidade, dentro de cada povo e
de cada cultura, para fins de melhoria da vida em sociedade, precisava

ser apresentada no processo educativo.

Costurando possibi[idades

No inicio dos anos 1980, a preocupagio conteudista do
ensino de conceitos matematicos conduz alguns pensadores ao
questionamento sobre o papel da Educag¢do Matematica, sua razio e
finalidade. Surgem, entio, as aproximacdes da Educacdo Matematica
com a Educagio Critica (EMC), que tem em Skovsmose um dos
principais precursores (CAMPOS ez al., 2011a).

Skovsmose (2013) aponta para uma visdao do processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, fundamentado na teoria
critica da educacdo. Nessa perspectiva, ele defende a EMC, que se
preocupa “com a maneira como a Matematica em geral influencia
nosso ambiente cultural, tecnolégico e politico e com as finalidades
para as quais a competéncia matematica deve servir”. (ALRQ);
SKOVSMOSE, 20006, p. 18, grifo dos autores). Além disso, ha a
preocupacio “com questdes como de ‘que forma a aprendizagem de
Matematica pode apoiar o desenvolvimento da cidadania’ e ‘como
o individuo pode ser empowered através da Matematica” (ALROD e
SKOVSMOSE, 2006, p. 18, grifo dos autores). Vale destacar que
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o empowered, para Skovsmose (2013), esta relacionado a uma visao
Matematica que vai além das habilidades de realizagdo de calculos, ou
seja, ¢ um “entendimento de como a matematica ¢ aplicada e usada”
(SKOVSMOSE, 2013, p. 95).

A EMC nao se traduz como um ramo especifico da Matematica,
como metodologia de ensino ou como curriculo. Pelo contrario, é
“|...] definida em termos de algumas preocupacdes emergentes da
natureza critica da educagdo matematica” (SKOVSMOSE, 2007,
p.73), possibilitando maior relagio entre o conhecimento matematico
e o desenvolvimento humano, isto é, questdes humanisticas.

Essas preocupagdes legitimam um ensino de Matematica
para além dos algoritmos e do determinismo, uma vez que coloca
em xeque a propria finalidade de se aprender Matematica, além do
modo que esse aprendizado pode contribuir para o empoderamento
do estudante ¢ a construcio de sua cidadania. Ademais, a Educacio
Matematica Critica traz uma preocupagio com o conhecimento
reflexivo, condicdo fundamental para a superacdo da Ideologia da
Certeza, que preza pelo “respeito exagerado em relagio aos numeros”
e que a matematica sempre apresenta “solucoes corretas asseguradas
por suas certezas” (BORBA; SKOVSMOSE, 2013, p. 81).

Com esse conhecimento reflexivo, ¢ possivel pensar em
uma Educagio Matematica para os Direitos Humanos, pois o
“conhecimento reflexivo se ocupa em preparar os alunos para uma
vida social e politica, habilitando-os a perceber, entender, julgar e
aplicar a Matematica na sua vida comum em sociedade” (CAMPOS,
2007, p. 115-116). A partir de uma educagio que fornega bases para
que os estudantes possam agit social e politicamente, o caminho para
a paz pode ser melhor tracado.

Na visdo de Portanova (2006), pelo fato de o conhecimento
matematico estar vinculado a andlise e resposta de problemas das
mais diversas areas, pode ser contributo importante para se pensar e
se fazer uma educago para a paz. Para a autora, educar ¢ trabalhar

em prol da resolucao de conflitos, da criatividade, da persisténcia e do
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respeito, auxiliando na formacao humana dos estudantes. A autora
também reflete sobre a desmistificacio da dificuldade da Matematica,
em que alunos com maior autoestima em relagdo a disciplina
tendem para um sentimento de paz, que pode auxiliar na condug¢ao
do processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, na
convivéncia consigo mesmo e com os colegas. Nesse ponto, é
importante destacar a fundamentalidade do trabalho do professor,
o qual deve primar por praticas respeitosas e de alcance de todos os
estudantes.

D’Ambrosio (2012) afirma que o fazer matematico pode
auxiliar na constru¢do de uma “humanidade ancorada em respeito,
solidariedade e cooperagao”. Ao propor a relagdo entre a Matematica

e a Paz, o autor relembra o historico dessa ciéncia:

A matematica tem estado presente em todos os
instrumentos associados ao ato de matar”. Seria
possivel pensarmos em uma matematica que nio
mata? A reagdo de muitas pessoas ¢ imediata:
“ndo ¢ a matematica que mata, sio os homens que
matam.” Mas ¢ inegavel que a matematica, direta
ou indiretamente, permite aperfeicoar e tornar mais
eficientes os instrumentos materiais (armamentos)
e intelectuais (estratégias) usados no ato de matar
(D’AMBROSIO, 2011, p. 69).

Para Miguel (2006), a propria constituicio da Educagao
Matemitica, enquanto pratica social de pesquisa, é fruto da Guerra
Fria, assim como a profissionalizagao do matematico e do professor
de Matematica, que se instaurou, no primeiro momento, como
aporte para a formacio e para a construcio de armas e de estratégias
de guerra. F para a superacio da mentalidade bélica que a Educacio
Matematica de hoje deve servir. Muito ja se avangou nesse sentido,
com questionamentos e pesquisas importantes que trazem o olhar
para o passado, o presente e o futuro, com vistas a uma educagio

Matematica ndo segregadora e que permita a reflexdo critica. Porém,
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ainda é necessario que as mudancas se facam presentes na sala de
aula e que o professor faga op¢oes éticas em suas agdes, fomentando
um pensar coerente, um pensar para a dignidade de todos, para uma
vida de paz e de respeito mutuo.

O combate a mentalidade bélica na Educacio Matematica é
condigdo sine qua non para a Educagdo para a Paz e isso pode ser
realizado por meio da educagio ética e politica, que considere o uso
social dos conceitos matematicos através dos tempos (MIGUEL,
20006), como otienta a EMC. Desse modo, de acordo com as reflexdes
aqui apresentadas, afirma-se que a Educagio Matematica, pode
transcender a Matematica como “arma” de guerra, vindo a contribuir
para a educagdao em Direitos Humanos e para a construcdo de uma
cultura de paz. E isso pode ser feito quando o professor aborda os
mais diferentes conteidos e conceitos matematicos, vinculando a sua
histéria e as maneiras possiveis de ser um profissional conscientes
no uso da Matematica. Isso vale para qualquer nivel de ensino, ja que
todas as profissdes sdo formadas desde a Educacio Basica.

D’Ambrosio (2011)afirmaqueabuscadapazéresponsabilidade
de matematicos, cientistas e engenheiros e, entende-se aqui, que
essa responsabilidade se intensifica quando se fala na profissio de
professor. Antes de tudo, esse profissional tem uma responsabilidade
com a formagio ética e politica do cidadao.

Tem-se potr pressuposto que a relacio entre Educagio
Matematica, Direitos Humanos e Educacio para a Paz deve ocorrer
num sentido ciclico, que contemple as dimensdes até aqui tratadas,

como se observa na Figura 1.
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Direitos
Humanos

Educacdo i Educacdo
para a Paz Matematica

Figura 1 - Relagio entre Direitos Humanos, Educagao para a Paz e Edu-
cacdo Matematica.

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Ao tecer essas reflexdes, torna-se evidente que, muito mais
que ter atitudes de respeito ao saber do aluno e sua pessoalidade, é
fundamental um olhar critico para os conteddos e materiais de ensino.
D’Ambrosio (2012), ao introduzir a 23* edicdo do livro Educacio
Matematica: da teoria a pritica, apresenta fortes argumentos sobre a
Educa¢ido Matematica para a paz. Referindo-se a uma possivel utopia

que isso possa parecet, o autor reflete:

Muitos  continuardo intrigados:  “Mas  como
relacionar trinémio de 2° grau com a paz?”. Talvez
esses mesmos individuos costumem ensinar trinémio
de 2° grau dando como exemplo a trajetoria de
um projétil de canhdo. Mas estou quase certo de
que nio dizem, nem sequer sugerem, que aquele
belissimo instrumental matemadtico, que é o triné6mio
de 2° grau, é o que da a certos profissionais- como
artilheiros nos exércitos modernos - a capacidade de
disparar uma bomba de um canhio para atingir toda
uma populagio, seres humanos de carne e osso, com
emocgoes e desejos como qualquer um de nés, e mata-
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los, destruir suas casas e templos, destruir arvores e
animais que estejam por perto, poluir qualquer lagoa
ou rio nos arredores. A mensagem implicita acaba
sendo: aprenda bem o trinémio do 2° grau e vocé
sera capaz de fazer isso (D’AMBROSIO, 2012).

Nessa perspectiva, muito mais que ensinar o conteudo
matematico, ¢ importante que o professor questione: Como posso
abordar esse conteido com um viés humanistico e social? Como
esse conteudo foi historicamente desenvolvido? Como os materiais,
o livro didatico, estdo trazendo os exemplos e os exercicios? Qual
¢ a mensagem implicita que decorre da escolha por este ou aquele
material ou exemplo do conceito que estda sendo abordado? Os
materiais e exemplos fomentam atitudes de respeito aos Direitos
Humanos? Trazem caracteristicas de um trabalho para a cultura de
paz ou fomentam a mentalidade bélica?

Esses sio questionamentos basicos para qualquer que seja o
conteudo, mas precisam estar presentes, pois as escolhas docentes
téem implicacSes na vida dos estudantes e essas escolhas precisam ter
carater humano e social, pois a Matematica, assim como qualquer
outra ciéncia, ndo é neutra. Além do mais, o uso que engenheiros,
cientistas, biblogos, economistas, etc. fardo dela implicara em avangos
ou retrocessos para os Direitos Humanos.

Nao se trata de retirar conteudos e conceitos como o trinébmio
de 2° grau do curriculo, mas de uma maneira de pensar e fazer
criticamente seu ensino, como mostrar aos estudantes que é possivel
fazer muito mais com ele (D’AMBROSIO, 2012). E preciso educar
para a transformagao social e a Matematica pode (e deve) contribuir
com isso (MIGUEL, 2000).

Aratgjo (2008) traz importantes reflexGes a serem pensadas
sobre como a pedagogia de projetos pode auxiliar na construgio de
agoes que tratem dos conteudos curriculares em uma perspectiva

transversal, em propostas vinculadas ao entorno do estudante e que
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trazem a Matematica como articuladora de muitas dessas propostas.
A Matemitica é fundamental para o conhecimento da realidade,
para a tomada de decisio e para a critica. B possivel tratar de temas
relacionados a violéncia, saude, consumo, politicas publicas, direitos,
deveres e uma infinidade de assuntos que remetam a realidade, aos
Direitos Humanos e a constru¢do de uma cultura de paz.

Por isso, é fundamental que “[...] a formacao para a davida e a
incerteza, ou seja, 0 questionamento acerca do que chega aos olhos
e ouvidos dos estudantes, caracterizando uma educacio mais critica
e preparada, frente ao grande nimero de informagdes disponiveis
na realidade” (HOLLAS; BERNARDI, 2018). Nessa linha de
raciocinio, é importante pensar na EMC que chegue até a sala de
aula, destacando que “A critica cria a disciplina intelectual necessaria,
fazendo perguntas ao que se l€, a0 que esta escrito, ao livro, ao texto.
Noés ndo devemos ser submissos diante do texto. A questdo ¢ lutar
com o texto, muito embora o amemos, nio?” (FREIRE, 1996). A
luta é com o que estd posto nos graficos, nas tabelas, nas informacdes
estatisticas (HOLLAS; BERNARDI, 2018), assim como nos
conceitos matematicos. F preciso superar a submissio sobre o que
se tem diante dos olhos. E isso vale, tanto para o estudante como

para o professor.

Consideragdes finais

A Educagiao Matemaitica Critica e as concepgOes dos autores
mencionados, mostram que ¢ possivel pensar e fazer uma Matematica
para além da l6gica formal, relacionando-a aos Direitos Humanos e
a Educacio para a Paz. As reflexdes tecidas neste texto, nao esgotam
o assunto, entendendo que, apesar da viabilidade, ainda ¢ preciso que
a Matematica, pelo viés critico e como contributo para a paz, efetive

no chiao da escola.
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Para tanto, ¢ indispensavel uma atencio a formagdo docente,
de modo que se transcenda o pensamento sobre a Matemadtica da
exatiddo e que ¢ dificil, com poucas possibilidades de relagdo com os
problemas sociais e com a cultura. Antes de tudo, faz-se necessaria
uma formacio que articule conceito Matematico com a vida humana.
Entende-se que os recentes documentos, tais como a Resolugao n°
02/2015 - CNE e a Lei n° 13.663 de 2018, sdo passos iniciais para
esse progresso, porém a Matematica precisa ser vista como parte

desses ideais.
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Capitulo 6

A relagio entre a pratica educativa de
Paulo Freire e os direitos humanos na
perspec’civa da cultura da paz

Leni Aparecida Viana da Rocha
Lucilaine Machado Munefiga
Mariléia Lilian Kwiatkoski
Marisa Olegério

Rommy Saloméao

Introdugio

A educagio possui um papel primordial na perspectiva de
construir uma cultura de Direitos Humanos, devido a sua importincia
e alcance dentro do espacgo social. Mas, para tanto, ¢ fundamental
uma educagio que dialogue com a realidade dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem, ressaltando a agio dialégica,
visando a praxis do sujeito na realidade em que esteja inserido. A
reflexdo do conceito de praxis associado ao conceito de pratica
pedagdgica em Paulo Freire e, por conseguinte, a educago, no sentido
mais amplo 2 a¢do transformadora, ¢ uma discussio relevante e atual.

Nio ¢é apenas uma questdo moral e ética, é também uma
questdo politica e social, considerando que a garantia dos direitos
sociais, politicos e civis, como politicas publicas, sao condi¢oes
para garantir a dignidade humana. Assim, a pergunta geradora das
discussoes é: qual a relacdo entre a pratica educativa de Paulo Freire

e os direitos humanos na petrspectiva da cultura da paz?
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A pesquisa apresenta como objetivo geral: discutir a relacdo
entre a pratica educativa de Paulo Freire e os direitos humanos na
perspectiva da cultura da paz. Possui como objetivos especificos:
analisar o conceito de direitos humanos a partir da Declaragiao dos
Direitos Humanos e de reflexdes atuais sobre o tema; reconhecer
as principais contribuicdes de Paulo Freire, no que diz respeito a
uma perspectiva dos direitos humanos e a pratica educativa no Brasil;
refletir sobre o papel das praticas educativas na formacgdo de uma
consciéncia voltada a educacio para a paz.

A fundamentacio teérica da investigagao indica trés segoes que
se relacionam e integram a analise do problema apontado: Reflexao
critica dos direitos humanos; A pratica educativa na perspectiva de
Paulo Freire; Papel das praticas educativas numa educacgdo voltada
para a paz.

A quarta se¢do aponta a metodologia da pesquisa, apresentando

e classificando a pesquisa e suas relagdes com o estudo proposto.

Reﬁexéo critica aos direitos humanos

A dignidade é um principio que faz com que o homem viva a
partir da garantia de sua sobrevivéncia pela luta dos direitos humanos.
No entanto, esses direitos ainda estdo afastados das pessoas, uma vez
que esse direito aparentemente garantido nio as atinge. O direito
ndo ¢é algo absoluto, ndo nasce com o syjeito, tampouco ¢é garantido
apenas pela criagao de uma lei. Os direitos humanos sio compostos
por um processo que perpassa por construgoes culturais e historicas,
que variam conforme sio cobradas e conforme o Estado esta
disposto a cumprir. Variam, também, de acordo com a perspectiva
ideologica vigente.

A Declaracio Universal dos Direitos Humanos é um
documento que surgiu em junho de 1948, a partir dos acordos

entre os paises integrantes da ONU (Organizac¢do das Nagles
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Unidas). Seu contexto histérico localiza-se no periodo pés Segunda
Guerra Mundial, “ap6s os massacres e atrocidades decorrentes
do fortalecimento do totalitarismo estatal da década de 19307
(SCHAFRANSKI, 2011, p. 78), quando os acontecimentos da
referida guerra mostraram ao mundo a capacidade destrutiva de
certos pontos de vista. Seu objetivo foi formular direitos considerados
fundamentais a pessoa humana, que deveriam ser, por esse motivo,
defendidos e propagados por todos os Estados.

A Declaracio ¢ a primeira parte de trés etapas definidas pela
Comissao de Direitos Humanos para a criagio de uma rede de
protecdo mundial e foi publicada apenas trés anos apds a formacio
da ONU, pois era urgente para essa organizacio a defini¢do de
normas internacionais que assegurassem os direitos humanos. Nas
palavras de Schafranski (2011), “prometia solenemente a redagio
e a promulgacio de uma Declaracio que proclamasse os direitos
humanos” (SCHAFRANSKI, 2011, p. 79). Para reforcar esse

pensamento, a autora explica que:

Essa Carta [de criagdo da ONU]J representou a criacdo
e posterior desenvolvimento de um inédito sistema
normativo e institucional, que objetivava conter os
poderes dos Estados Nacionais por meio da pactuacio
em ambito internacional (SCHAFRANSKI, 2011, p.
79).

Posteriormente, em 1966, foram publicados dois documentos
complementares a Declaragdo, que deveriam especificar o que foi
afirmado na primeira declaracio, ampliando a definicdo de direito
humanos e seus sujeitos: o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos e Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais.

Segundo Herrera Flores (2009), os documentos representam
a imagem que o mundo vivia na época, um contexto de Guerra Fria,

no qual duas ideologias se enfrentavam, buscando a hegemonia
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mundial, cada uma com suas convicgoes, distintas uma da outra.Esse
contexto influenciou a defini¢do do escopo de cada Pacto, o primeiro
correspondendo a ideologia liberal e o segundo correspondendo a
ideologia social-democratica (SANTOS, 2010).

O conjunto dos trés documentos ¢ chamado de Carta
Internacional dos Direitos Humanos, com validade global, “sistema
global de protecio” (SCHAFRANSKI, 2011), os direitos neles
afirmados como universais, indissociaveis e inerentes a pessoa
humana. Nesse conceito formulado na Declaracio, os direitos
possuem validade para todos os seres humanos, independente de
cultura, pafs de origem, raca e etnia, podendo ser invocados sempre
que algum individuo ou grupo social sentir-se violentado. Os direitos
humanos tém como base a igualdade, a liberdade e a dignidade.

No entanto, com base em Herrera Flores (2009) e Santos
(2010), analisando o que diz a Declaragio e observando a realidade
na qual o mundo se encontra, podemos perceber que existe uma
incoeréncia entre a teoria (documentos internacionais) e a pratica, ja
que mesmo garantido em norma internacional cada um dos direitos
humanos, eles ndo ocorrem na realidade da maioria das pessoas. A
Declaracio Universal dos Direitos Humanos convive diariamente

com as violacoes desses mesmos direitos, e nao raro:

a fonte primdria das mais massivas violacoes de
direitos humanos — milhées e milhGes de pessoas
condenadas a fome e ma nutricio, pandemias e
degradacido ecoldgica dos seus meios de subsisténcia
— reside na domina¢io do Norte Global sobre o Sul
global, agora intensificada pelo capitalismo neoliberal

global (SANTOS, 2010, p. 436-437).

Isso faz pensar que se os direitos humanos sio, de fato,
universais e ja nascidos com o individuo, qual o motivo dessa falta de

acesso para tantas pessoas?
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Herrera Flores (2009) e Santos (2010) trazem importantes
reflexGes a esse respeito. Os direitos humanos sido definidos
niao como garantias, mas como processos, “o resultado sempre
provisorio das lutas que os seres humanos colocam em pratica para
ter acesso aos bens necessarios para a vida” (HERRERA FLORES,
2009, p. 28). Tais bens seriam: “expressdao, convic¢ao religiosa,
trabalho, meio ambiente, cidadania, alimentacio sadia, tempo para
o lazer e formacao, patrimoénio historico-artistico, etc.”” (HERRERA
FLORES, 2009, p. 28). Sio resultados provisérios porque sua
validade encontra-se sempre ameacada pelas variagdes do contexto
sociocultural, podendo ser desestruturados caso as necessidades
fundamentais de cada grupo cultural sejam desconsideradas em

beneficio de uma tnica perspectiva.

A pratica educativa de Paulo Freire e os direitos

humanos na perspectiva da cultura da paz

A pratica educativa na perspectiva de Paulo Freire

Os anos 1950 foram marcados pela forma diferente de
alfabetizar do educador Paulo Freire e dos circulos populares de
cultura, fatos proporcionaram a sistematizacio de um ideario e de
experiéncias que conhecemos, atualmente, por educacio popular.
Na década de 60, movimentos populares de todas as ordens foram
gerados, tendo como diferencial a valorizacio do didlogo e a
intera¢do como fundamentos necessarios para garantir a libertacao
do educando e o direito a educacdo basica. Para Freire (1979), isso
significa vislumbrar uma educacao em duplo plano instrumental, capaz
de preparar técnica e cientificamente a populagio para o mercado de

trabalho, atendendo as necessidades concretas da sociedade. O autor
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elaborou uma proposta de alfabetiza¢do de adultos, cujo principio
basico era a leitura do mundo e as experiéncias do educando. Assim,
suas propostas de alfabetiza¢do partiam da realidade de vida do aluno
para o aprendizado da técnica de ler e escrever.

O método Paulo Freire chamava a atenciao dos educadores
e politicos da época, porque acelerava o processo de alfabetizacao
de adultos e tinha como ponto fundamental as palavras geradoras.
Podemos dizer que o método consiste em trés momentos entrelacados:
investigacdo temdtica, tematizagdo e a problematizacio. A partir
dessas etapas, a realidade opressiva é experimentada como um
processo passivel de superacio, pois, segundo o autor, a “educacio
para a libertagdo deve desembocar na praxis transformadora”
(FREIRE, 1979 p. 16).

Freire elabora uma forma de educacio interdisciplinar, com
o objetivo da libertacio dos oprimidos, ou seja, a humanizacio
do mundo por meio da agdo cultural libertadora, evitando a logica
mecanicista que considera a consciéncia como copia da realidade.
Entende-se que se torna indispensavel o carater de encontros de
consciéncias no ato de aprendizagem, visto que “a educagdo é a
transmissdo de uma consciéncia a outra”, de algum aprendizado que
ja possui para outra que ainda ndo tem. Pinto (2003, p. 48) ressalta
que a educagdo é também fator de ordem consciente, determinada
pela consciéncia social e objetiva do sujeito de si e do mundo.
Segundo o autor, a alienacdo educacional pode ser uma caracteristica
da atividade pedagogica, alertando para a necessidade imprescindivel
de que o educador transforme a sua realidade, sendo antes de tudo o
seu proprio povo, passando da consciéncia ingénua a critica.

Nessa perspectiva, o professor deve compreender a educacio
como pratica social intransferivel de uma sociedade a outra,
servindo aos objetivos e interesses das lutas pelo desenvolvimento
e transformacio do individuo. O alfabetizando adulto é visto como
detentor de um saber, no sentido do conceito de cultura e sujeito

da educagio, nunca objeto dela, ja que essa se concretiza em um
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didlogo amistoso entre os sujeitos educadores e educandos. Assim,
o conhecimento é visto como produto da existéncia real, objetivo,
concteto e material, do homem e de seu mundo. Freire (1979) ressalta
a importancia da dimensao cultural no processo de transformacao,
afirmando que “a educacio ¢ mais do que uma instrucio, para ser
transformadora deve enraizar-se na cultura dos povos” (FREIRE,
1979, p. 4). Diante disso, a transmissao de contetidos estruturados
fora do contexto do alfabetizando é considerada invasido cultural,
porque nio emetge o saber populat.

No pensamento de Freire (1967, p. 19-20), o aluno “ndo ¢é
um deposito que deve ser preenchido pelo professor”, juntos podem
aprender e descobrir novas dimensées e possibilidades na realidade
da vida, pois o educador é somente mediador no processo de ensino-
aprendizagem e aprende junto com seu aluno. A educagio é vista por
Freire (1967, p. 23) como uma “Pedagogia Libertadora” capaz de
torna-la mais humana e transformadora, para que homens e mulheres
compreendam que s3o sujeitos da propria histéria. A liberdade se
torna o centro de sua concepgao educativa e essa proposta é explicita
desde as primeiras obras por ele construidas. Nas suas expectativas,
os analfabetos deveriam ser reconhecidos como seres humanos
produtivos, que possuem uma cultura, e o papel do educador deve
ser de profundo comprometimento de transformagio social com os
educandos.

Cabe ao professor mediar a aprendizagem, sempre priorizando
a bagagem de conhecimentos trazida pelo aluno da sua vivéncia,
transpondo esse conhecimento prévio para o conhecimento letrado.
Contudo, para essa adequacio se tornar viavel, nio basta somente
revermos o material didatico, é preciso que o educador repense o
seu papel ndo apenas enquanto mediador de uma aprendizagem que
priorize a bagagem de conhecimento trazido por seus alunos, mas
também a flexibilidade das institui¢es em permitir a realizacdo de

um bom trabalho diferenciado.
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O caréter pedagdgico determina os processos educativos que,
segundo Cavalcante e Silva (2012), “ocorre em situagdes histérico-
sociais concretas” (CAVALCANTE; CARNEIRO; SILVA, 2012,
p. 56). Nesse sentido o trabalho pedagégico implica-se em rela¢Ges
humanas, diferenciado pelas praticas educativas em objetivos
humanos para formagao humana. Libaneo (2002, p. 34), ressalta que
“o processo educativo se viabiliza como pratica social precisamente
por ser”, isto ¢, ndo compreende apenas o estudo e o ensino, mas
as praticas educativas suscitando questoes morais e tedricas. Freire
(1996, p. 39) afirma que “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”, colocando
o trabalho docente como reflexdo da pratica pedagdgica que busca
as auto avaliagbes dos sujeitos envolvidos e, assim, emergem
reflexdes e renovagdes em termos de conhecimentos, metodologias,
posicionamentos, saberes, crencas, consciéncia pessoal e profissional.

O crescimento do trabalho pedagégico decorre do
crescimento mutuo dos sujeitos que se completam. Nio se trata de
uma agao solitaria, mas uma pratica solidaria. Tardif (2002) explana
sobre o campo cientifico da Pedagogia, teoria e pratica do fend6meno
educativo, “[...] ndo é o dominio dos conhecimentos destas areas
todas, mas a capacitacio para, a partit da transdisciplinaridade,
proceder a leitura do mundo onde se situa e atua cotidianamente,
construindo um saber situado culturalmente” (TARDIE, 2002, p.
275). A educagio se d4 em ambiente formais ¢ ndo formais, num
conceito evidenciado pela pratica pedagdgica assumida por Paulo
Freire. Segundo Pio, Carvalho e Mendes (2014, p. 5771) se inter-
relacionam, “a educacdo na acepcio de sentido mais amplo é a agio
transformadora” sendo oportuno e atual.

Paulo Freire (2001, p. 45) tinha como objetivo socializar
os individuos nos diferentes contextos, vislumbrando diferentes
conhecimentos para alcancar diferentes resultados, um novo
conceito pedagogico estabelecido através das diferentes maneiras

para realizacdo nos diferentes contextos capaz de proporcionar o
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despertar. O didlogo, principal instrumento, proporciona o despertar
da consciéncia de sujeito inserido num processo de alfabetizacio, a
pratica educativa que integra o didlogo e a reflexdo possibilitam ao
ser humano a reflexdo e o compartilhamento dessa. A relagio de
didlogo possibilita o crescimento e o enriquecimento por meio da
participagdo de diferentes conhecimentos levando em consideragio
o saber do outro.

A preocupacio voltada para uma democratizacao da educagao
acontece porque “o sujeito histérico social busca sua autonomia e
reflexdo sobre o significado filoséfico da alfabetizagdo”, que esta
ligada a ética e ao sonho coletivo. A existéncia humana é o que
permite, portanto, dendncia e antncio, indignacdo e amor, conflito
e consenso, didlogo ou sua negacio com a verticalidade de poder
(FREIRE, 2001 p. 47).

No Brasil, enfatiza-se um olhar direcionado a pratica
Pedagogica, baseado no principio da docéncia, em que busca analisar
suas tendéncias, bem como seus aspectos, desafios e possibilidades,
que sdo contributivos na compreensio do papel da pedagogia na
formacdo do professor, compreendendo e rompendo com visao
separatista entre teoria e pratica do fazer pedagdgico. Em outras
palavras, o fazer pedagogico deve conciliar a teoria e a pratica, a fim
de aplicar na realidade sécio histérica apresentada pelo profissional
da educacio a capacidade de se encontrar e confrontar a realidade
educacional e sociocultural e, a partir dessa identificagdo, planejar
as acodes futuras a serem desenvolvidas, de modo a fortalecer a
autonomia e emancipagido cidada. Para que isso se concretize, é
preciso que o “fazer” pedagdgico, ou praxis, ndo seja nem pratico e
nem tedrico, mas que se complementem de forma dialética.

Ao responder as exigéncias de democratizacio fundamental,
inserimo-nos no processo histérico, renunciamos o papel de simples
objeto. Isso nos exige, enquanto sujeitos, a necessidade de uma
educacio que ndo descuide da vocagio ontologica do homem de ser

sujeito e nao descuide das condi¢bes peculiares da sociedade, que
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vivencia constante muta¢io, transicio e contradicio. A educac¢io
pautada e propositada em processo histérico tem fungido ética de

estimular e habilitar para a libertagio através da conscientizacio.

Papel das praticas educativas numa educagio

voltada para apaz

A escola é o lugar em que a educac¢io se realiza de forma
sistematica e o oficio de professor é o de orientar para saberes e
fazeres que realmente auxiliem na construgio de vidas, socializando
e cooperando patra a consciéncia de pensar no bem-estar coletivo
(BELTRAME, 2007). Dessa forma, na pratica do dia a dia, com o
conhecimento das leis, normas, deveres e direitos cidadios, é possivel
assegurar a¢oes conscientes na expectativa de uma cidadania ativa,
levando a uma cultura de direitos humanos e, consequentemente, a
paz social. Os principios que regem, de modo geral, a Educac¢do em
Direitos Humanos (DH) sio, segundo Candau, (2000):

Compromisso com a vigéncia dos DH visando
a construcio da cidadania, da paz e da justica;
Compromisso com a educa¢io em DH como meio
para a transformagio social, constru¢io da cidadania
e a realizagdo integral das pessoas e dos povos;
Afirmacdo da dignidade de toda pessoa humana,
grupo social e cultura; Respeito a pluralidade e a

diversidade (CANDAU, 2000, p. 77).

A educacdo possui um papel primordial, na perspectiva de
construir uma cultura de DH, devido a sua importancia e alcance
dentro do espago social. Para tanto, é fundamental uma educacio
interagindo com a realidade dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. F uma acdo dialégica, visando a praxis do

sujeito na realidade em que esteja inserido. Entende-se que a teoria
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¢ ligada a pratica e, como reflete Freire (1979, p. 26-29), nada mais
pratico que uma boa teoria. Teorizar ¢ iluminar a a¢o, ¢ decifra-la, é
aprender o movimento do real, portanto, por esséncia relacionado a
pratica, precisamos fundamentalmente buscar uma teoria que possa

servir de guia para a pratica. Por outro lado,

a teotia em si (...) ndo transforma o mundo.
Pode contribuir para sua transformagio, mas
para isso tem que sair de si mesma, e, em pri-
meiro lugar, tem que ser assimilada pelos que
va0 ocasionar com seus atos reais, efetivos,
tal transformacao. Entre a teoria e a atividade
pratica transformadora se insere um trabalho
de educacdo das consciéncias, de organizag¢do
dos meios materiais e planos concretos de

acio. (VASQUEZ, 1977, p. 206).

A possibilidade de refletir sobre o seu trabalho e elaborar
propostas que promovam a aprendizagem dos alunos depende,
em grande parte, dos conhecimentos teéricos do professor. Esses
conhecimentos aliados a experiéncia pessoal e profissional permitem
construir novas possibilidades de olhar a pratica e analisa-la.
Partindo desse pressuposto, devemos considerar que, para modificar
efetivamente a realidade, faz-se necessario a agdo, nao apenas as
ideias. Assim, o que visamos é a praxis, ou seja, atividade teorico-
pratica, compreendendo a necessidade de intervengdo tedrica na
pratica de forma criadora e reflexiva.

A Praxis explicada por Pio, Carvalho e Mendes (2014, p. 5772)
¢ “atividade material do homem social, na qual refletimos sobre a
complexidade da categoria. Para Paulo Freire, a praxis é a pratica
pedagbgica evidenciada na sua obra Pedagogia do oprimido: “‘ama
pratica por transformagao social” (FREIRE, 1997, p. 32). Konder

avaliza essa concepgao como:

[...] atividade concreta pela qual os sujeitos humanos
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se afirmam no mundo, modificando a realidade
objetiva e, para poderem alterd-la, transformando-
se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar
de maneira mais consequente, precisa da reflexdo,
do autoquestionamento, da teoria; e ¢ a teoria que
remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.
(KONDER, 1992, p. 115).

Sdo pensamentos e ideias na formacio e pratica docente, em
que se dialoga com a realidade objetiva e subjetiva da docéncia, uma
atividade humana e social que se manifesta e se realiza na e a partir da
realidade. Segundo Vazquez (1997), praxis é a “atividade material do
homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um
mundo humano” (VAZQUEZ, 1997, p. 3). Portanto, é necessario
que os professotes se tornem conhecedores da teoria que abatca sua
pratica profissional, sendo conscientes de seu papel e atuantes ativos,
no intuito de intervir sobre as necessidades de aprendizagem dos seus
discentes para a conquista de sua dignidade e direitos, ampliando,
assim, a configuracdo de um Estado presente e democratico.

Montoro (1999) assinala que “ndo basta ensinar direitos
humanos. E preciso lutar pela sua efetividade e acima de tudo,
trabalhar pela criagio de uma cultura pratica desses direitos”
(MONTORO, 1999, p. 28). Segundo o autor, a atitude docente
constitui-se a partir das demandas educativas, das concepg¢oes
de ensino e aprendizagem e das atividades propostas. Entende-
se que essa pratica pedagdgica ¢ uma importante estratégia de
enfrentamento dos problemas pertinentes ao campo educacional e, a
partir da formacao dos sujeitos, possa ressaltar os direitos humanos.
Uma educacio fundamentada na paz deve ajudar o educando a
elaborar a sua escala de valores humanos, a qual determinard boa

parte das decisdes de suas vidas; a aprender a solucionar problemas; a
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reagir sem violéncia ao comportamento das outras pessoas; a buscar
solugBes para a preservagio do ecossistema, sdo possibilidades e
caminhos que conduzem para a paz (BELTRAME, 2007).

A reflexdo sobre a educacdo para a paz sustenta-se em
contribuir para um desenvolvimento harmonioso do ser humano,
buscando com o educando uma forma de fomentar a cooperagio,
a honestidade, a solidariedade, o compromisso com a verdade, a
liberdade de expressdo, o respeito, requisitos que se fortalecem pelo
comprometimento coletivo.

Hoje, no que se refere as questoes legais, podemos citar as
mudangas ocorridas no artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, inciso X. A Lei n. 13.663, de 14 de maio de 2018, estabelece
acoes destinadas a promo¢do de cultura de paz nas escolas
(BRASIL, 2018). A énfase consiste em planejar e viabilizar a¢Ses
de conscientizagdo que combatam as diferentes formas de violéncia
na sociedade brasileira, promovendo o respeito a pluralidade e a
diversidade; compromisso com a dignidade humana e cidadania.

Freire (1978, p. 26), em sua concepcio de Pedagogia
Libertadora, tem como ponto de partida toda pratica educativa
situada no concreto, na realidade, e no meio existencial. Ele defende
uma permanente postura critica entre o homem e suas relacoes
com a realidade. A educagdo para a paz, nos dias de hoje, ¢ uma
necessidade e, seguramente, uma tarefa que jamais estard pronta, ela
se torna um direito e um dever de todo educador, sejam da educagao

formal ou informal.

Resultados e discussao

Esse trabalho foi desenvolvido na perspectiva de uma
pesquisa exploratoria, com o objetivo de proporcionar uma visio
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato (GIL,

2008). O estudo bibliografico foi norteado pela reflexdo dos direitos
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humanos de Herrera Flores e a pratica educativa de Paulo Freire,

numa perspectiva da educacio para a Paz. Como salienta Cervo e
Bervian (1983, p. 55):

A pesquisa bibliografica procura explicar um
problemaa partir de referéncias teéricas publicadas em
documentos. Pode ser realizada independentemente
ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental.
Em ambos os casos, busca conhecer e analisar as
contribuicdes culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado assunto, tema ou
problema (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 55).

Para a discussio dos resultados, foi utilizada uma abordagem
qualitativa com levantamento, comparacio e interpretacao de dados
aos referenciais tedricos e legislagao vigente. Matheus (2009) comenta
que a transformac¢io de um conjunto de estudos qualitativos em
um novo estudo “requer sensibilidade tedrica do pesquisador para
desconstruir e analisar os dados das pesquisas, a partir do processo
indutivo e interpretativo” (MATHEUS, 2009, p. 545).

Este estudo fundamenta-se em ideias e pressupostos de
tedricos que apresentam significativa importancia na defini¢do e
construcio dos conceitos discutidos na andlise: a pratica pedagogica
que visa nogao de direitos humanos e autonomia na constru¢ao
de cultura de paz. Para isso, buscou-se em fontes secundarias
como trabalhos académicos, artigos, livros e afins, posteriormente
selecionados.

A questdo central volta-se para uma indaga¢do de como o
conceito de praxis pode ser articulado a pratica pedagdgica, a partir
dos significados atribuidos por Paulo Freire e suas contribuicoes
para a sociedade brasileira, no que diz respeito aos direitos humanos.
Nesse sentido, o trabalho transcorre a partir do método conceitual-
analitico, visto que utilizamos conceitos e ideias autores compativeis
com 0s Nossos objetivos, para a construcio de uma analise cientifica

sobre o objeto de estudo, “determinada area [...| fornecendo o
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estado da arte sobre um topico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase
na literatura selecionada” (NORONHA; FERREIRA, 2000, p. 191).

Inferimos que a teoria pedagoégica de Paulo Freire, fundada no
didlogo, na reflexdo e na a¢io transformadora da realidade, objetiva
a constru¢ao coletiva da consciéncia critica da humanidade a partir
de uma praxis libertadora, revoluciondria. Portanto, a pedagogia
freiriana se concretiza na relagdo teoria-pratica, inovando ao
alocar o conceito de praxis relacionado a educacio e orientando a
emancipa¢ao humana.

O método de pesquisa escolhido favorece uma liberdade
na analise, devido a movimenta¢do por diversos caminhos do
conhecimento, possibilitando assumir varias posi¢des no decorrer
do percurso, nao obrigando atribuir uma resposta tnica e universal
a respeito do objeto.

Os resultados da pesquisa mostram que o conceito de
praxis é muito promissor a pratica pedagdgica, ressaltando maior
aprofundamento na formagdo docente mais voltada para o processo
de construcdo, desconstrucio e reconstrucio do conhecimento.
Os desafios e a busca constante de alternativas de trabalho para o
profissional da educacido pressupdem troca, experiéncia, interacoes
sociais, novas aprendizagens, através de um trabalho de reflexibilidade
critica sobre as praticas e de reconstrucio permanente de uma
identidade pessoal e profissional.

Freire destaca a educacio como um ato de conhecimento,
uma aproximac¢do com a realidade na qual o sujeito estd inserido.
Ela tem funcio de construir a autonomia do sujeito, através da sua
responsabilidade ética, social e politica, econdémica, cultural, entre
outras (FREIRE, 1996). Nesse sentido, temos nela um instrumento
fundamental para refletir sobre os Direitos Humanos, desse modo, a
educagio ¢ compreendida como um dos principais instrumentos de

formacio da cidadania, inerente a sua esséncia.
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Consideragdes finais

A realizagdo desse estudo buscou contribuir para uma analise
critica em relacio ao formato de pratica pedagdgica utilizado e
incitado na area da educagido. Estudos como esse podem contribuir
na formacio do profissional docente, assim como para politicas
publicas de valorizagdo e formacdo continuada desses profissionais,
além de aumentar o numero de pesquisadores. Isso porque quando
analisamos o processo de realizagdo das pesquisas levantadas, supSe-
se que desenvolver uma criticidade metodolégica poderd auxiliar
na identificacdo de lacunas na prépria pesquisa e, também, instigar
estudos posteriores que venham a agregar ou refutar tal ideia. Por
isso, ndo se esgota em mera passividade, mas criando e recriando,
integrando-se com o contexto e suas condi¢cbes ao responder aos
seus desafios.

As reflexbes sobre a perspectiva critica dos direitos humanos
e a pratica educativa em Freire possibilitaram indagacées sobre as
desigualdades sociais, uma vez que a igualdade, a liberdade, a justica,
entre tantos direitos, mesmo que sejam postos como universais, nao
encontram respaldo na realidade. Para que todos tenham acesso
a esses direitos, os autores utilizados na analise apresentam como
essencial considerar as necessidades de cada sociedade e cada cultura,
num processo dialégico, sem estabelecer como tnica determinada
visdo de mundo.

Sabendo de nossa incompletude, explanada por Freire em
variados estudos, temos ela como subsidio para constante busca por
aprendizado significativo, ocasionado através da praxis diaria pautada
na triade de finalidades: descortinar o conhecimento acumulado em
um determinado campo, permitindo ser utilizado por pesquisadores

ou por profissionais para avangar os estudos ou aprimorar o trabalho;
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na construcio de novas teorias, redefinir existentes ou desenhar
novos estudos; e na condugio de pesquisas que permitam verificar a

validade empirica de efetividade de modelos e quadros tedricos.
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Capitulo 7

Promogo da saude e cultura de paz:
uma articulagdo intersetorial na
interface dos determinantes sociais

Ariane Selma Schislowiscz da Costa
Nei Alberto Salles Filho

Introducao

A redugdo das desigualdades sociais tem sido, atualmente,
o foco das discussdes em politicas publicas. Na area da saide, a
varia¢do no padrio de adoecimento entre os distintos grupos sociais
tem desencadeado a urgéncia em mapear as disparidades existentes
no estado de satude entre as classes, de maneira que a igualdade
no ingresso aos servicos de saude ¢ insuficiente para diminuir
as diversidades no adoecer e no morrer entre os segmentos da
populagio.

Neste ensaio, aborda-se como pressuposto teérico o conceito
de violéncia institucional, referindo-se a exclusdo e as desigualdades
sociais, nos enfrentamentos de acesso ao cuidado de saude e 2
protecdo social (MINAYO; SOUZA, 1999). Sob o viés da saude,
tais enfrentamentos sdo considerados um tipo de violéncia cometida
pelo Estado, uma vez que detém o poder de intervencio e, na sua
omissao, acarreta danos pela privacido do acesso as agoes de promogao
e prevenc¢ao a uma coletividade (MINAYO; ANDRADE, 2012).

No ambito da formulag¢io de politicas, o recorte mais coerente
para analisar as desigualdades sociais nos remete a identificagdo de
individuos vulneraveis, uma vez que a equidade na dotagao de recursos

financeiros, no acesso a servicos de saude de alta complexidade e
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nos resultados, ainda nio foi alcancada plenamente, configurando-se
como iniquidade. Na ansia de evitar ou combater qualquer tipo de
“desigualdade injusta”, elege-se como tema transversal o estimulo a
Cultura de Paz na promocao da Saude.

Refletir sobre essas desigualdades em saude implica na adogao
de um referencial tedrico que possa relacionar essas agravantes, cujo
espaco social é constituido e reproduzido através de uma estratégia
metodolégica de pesquisa bibliografica e documental.

Assim, o presente artigo tem como escopo central a discussio
da promocio da saude nos campos da justi¢a sanitiria e da equidade
do financiamento publico, sob a ética de uma construcio de
Cultura de Paz, buscando analisar as relacdes entre satde e seus
determinantes sociais. O objetivo ¢ discutir os principais aspectos
que caracterizam as politicas publicas e as acoes de prevencao da
violéncia institucional e promocao da Cultura de Paz, dando énfase
ao papel da saude publica nesse processo. Na sequéncia, o foco é
apresentar aspectos fundamentais na elaboracio de politicas publicas
de prevencio e enfrentamento da violéncia, destacando estudos e
matcos explicativos, discutindo possibilidades de interven¢des de
programas e politicas sociais e econémicas voltados para o combate

as iniquidades, por meio de uma articulacio intersetorial.

Promogio da satide e cultura de paz

A apreciagdo da provisao publica da atengao e servigos de
saude no Brasil fundamenta-se sob a égide de que ¢ dever do Estado
assegurar a todas as pessoas o direito ao acesso a saude, garantido na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e em nossa Constituicao
Federal, por meio dos principios da universalidade, equidade e
integralidade, alicercado no pressuposto do acesso universal e
igualitario as agOes e aos servicos de saude para sua promogio,

protecio e recuperacdo. Nesse contexto de abordagem, a politica de
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saude estabelecida em nosso pais tem em sua estrutura elementos
para o desenvolvimento de estratégias de promogdo da saude
articuladas com as demais politicas e tecnologias, proporcionando
a composicio de medidas que possam responder as emergéncias
sociais de saude, priorizando o atendimento e criando mecanismos
que reduzam situagoes de vulnerabilidades.

Para tanto, as diretrizes de descentralizacio e organizagio
hierarquizada devem ser fortalecidas por meio de agdes de promogao
da saide, favorecendo a qualificagio do Sistema Unico de Satde
(SUS), rumo a formagao de um amplo pacto nacional, tendo como
cerne a qualidade de vida. Saude e qualidade de vida sio eixos
intimamente relacionados, uma vez que a saude ¢ fator essencial para
o alcance de uma qualidade de vida satisfatéria, isto é, promover a
saude é promover qualidade de vida.

As diretrizes firmadas para regular o processo de
descentralizacio e a reorganizacdo do modelo de aten¢do em satude
procuram incorporar a concep¢io em promog¢io da saude. Um
exemplo disso é a Norma Operacional Basica do SUS NOB 01/96,

que aponta bases para sua formatacio:

= A participagdo da populagdo nio somente nas
instancias formais, mas em outros espacos cons-
tituidos por atividades sistematicas e permanen-
tes, dentro dos préprios servicos de atendimen-
to, favorecendo a criacio de vinculos entre o
servico e os usuarios, caracterizando uma pat-
ticipagdo mais ctiativa e realizadora para as pes-
soas;

= Asacdes de saide devem ser centradas na quali-
dade de vida das pessoas e no seu meio ambien-
te, bem como nas relagcbes da equipe de saude
com a comunidade, especialmente, com as fa-
milias;

®= O modelo epidemiolégico, considerado eixo de
analise dos problemas de satude, por entender
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que este incorpora como objeto de a¢do as pes-
soas, 0 ambiente e os comportamentos interpes-
soais;

® O uso de tecnologias de educagao e de comuni-
cagdo social por se constituirem parte essencial
em qualquer nivel de a¢io;

= A construcio da ética coletiva que agrega as re-
lagdes entre usuario, sistema e ambiente, e que
possibilita modificagbes nos fatores determinan-
tes, estimulando as pessoas a serem agentes de
sua propria saude;

= AsintervencOes ambientais que suscitem articu-
lagdes intersetoriais para promovet, proteger e
recuperar a saude.

Essa Norma enfatiza a promo¢io da saide como uma
relevante incumbéncia do SUS, assim como as politicas sociais e
econdémicas, intervenientes aos determinantes sociais do bindmio
saude-doenca.

Na obra de Edgar Morin, o fisico Pasquale Nardane destaca

que a promogaio da saude,

apreende-se que se lida neste campo com temas
complexos e singulares, como a satde e a vida,
relacionados amplamente com politica, economia,
desenvolvimento, subjetividades nas quais estdo
incluidas as necessidades de felicidade e o gosto
pelo prazer, cuja magnitude as provas cientificas nao
conseguem alcangar. Embora nio dé para trabalhar as
estratégias de promogio de saude nas bases cientificas
ja bem estabelecidas para as ciéncias biolégicas, o
misto de andlises quantitativas e qualitativas, acrescida
de narrativas ndo sistematizadas podem dimensionar
a complexidade dessas acGes, seus processos e

impactos (MORIN, 2001, p. 43).
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A promog¢iao da saude sugere o desafio de reorientar os
servicos de saude a superarem a fragmentacdo do assistir a doenga,
identificando prioridades de satde e estabelecendo politicas publicas
para sua implementacio, quanto ao desenvolvimento de pesquisas
e planos de agdo voltados a efetivacdo de uma vida digna. Essas
acoes visam contribuir para reduzir as desigualdades sociais no que
diz respeito ao acesso as oportunidades para o desenvolvimento
maximo do potencial de saude.

Nessa perspectiva, a complexidade que envolve nossa
realidade sanitaria, nos dias atuais, consolida-se na medida em que
predominam as doencas cronicas nao transmissiveis, a violéncia
e as novas endemias. Hssa realidade pode ser combatida quando
efetivarmos uma acido integrada e multidisciplinar das diversas
dimensoes humanas: subjetiva, social, politica, econémica e cultural,
oferecendo condigbes e instrumentos dos mais variados campos de
conhecimento a servico da saide.

Sob essa 6tica, a Politica Nacional de Promocao da Sadde,
adotada em 2006 pela Portaria MS/GM n° 687 e modificada em 2014
pela Portaria MS/GM n° 2.440, incita a constru¢do de uma Cultura
de Paz e direitos humanos que consiste em criar oportunidades de
convivéncia, de solidatiedade, de respeito a vida e de fortalecimento
de vinculos, desenvolvendo tecnologias sociais que favorecam a
mediacio de conflitos diante de situacdes de tensio social, garantindo
os direitos humanos e as liberdades fundamentais, reduzindo as
violéncias e construindo praticas solidarias e da Cultura de Paz
(BRASIL, 2018). Diante disso, tais valores invocam um panorama
inclusivo, solidario e democriatico, principios intrinsicamente ligados
a Cultura de Paz, definida em 1999, pela Organizacido das Nagoes
Unidas (ONU), como conjunto de valores, atitudes, modos de
comportamento e estilo de vida, mediante didlogo, cooperagio e
mediacido de conflitos. (BRASIL, 2009, p. 5).
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De acordo com o Ministério da Satdde, a Politica Nacional de
Promogio da Saude tem como finalidade a promogio da equidade e
do progresso das condi¢oes e dos modos de viver, ampliando
a potencialidade da saude individual e coletiva e reduzindo
vulnerabilidades e tiscos a saude decorrentes dos determinantes
socials, econémicos, politicos, culturais e ambientais dos usuarios
do SUS, visando a disseminagao da Cultura de Paz e a prevencio da
violéncia, pois a propria concepcao de sadde é uma manifestagao da
Cultura de Paz.

O relatério para a XI Conferéncia Nacional de Saude reafirma:

H4a um reconhecimento da ainda fragmentada
intervencao em problemas especificos, entre os quais
pode ser destacado o combate a violéncia: reforcada
pela midia, a l6gica do tratamento das doencas por
acoes hospitalocéntricas e especializadas ainda ¢
preponderante (BRASIL, 2000).

A fim de classificar os tipos de violéncia existentes no mundo,
a Organizagio Mundial da Sadde (OMS), classifica conforme o
modelo em vigéncia, trés grandes categorias: violéncia dirigida a si
mesmo ou auto-infligida; violéncia interpessoal; violéncia coletiva.
Destas, iremos nos deter neste caminhar epistemolégico a violéncia
coletiva, especificamente, intitulada como violéncia institucional.

Segundo o Ministério da Saude, através do Programa Nacional
de Seguranca Publica com Cidadania (PRONASCI), a violéncia
institucional é aquela exercida nos/pelos préprios servicos publicos
ou privados, por a¢do ou omissdo. Pode incluir tanto a dimensao
mais ampla da falta de acesso ou da ma qualidade dos servicos,
estendendo-se as proprias relagdes de poder entre os usuarios e os
profissionais dentro das institui¢Oes, até uma no¢ao mais restrita de
dano fisico intencional (BRASIL, 2009, p. 14).
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A Politica Nacional de Humanizagdo (PNH) é outro exemplo
de promocio da Cultura de Paz na saude publica, uma vez que busca
efetivar os principios do SUS no cotidiano da atencdo (primaria,
secundaria e terciaria) e na gestao do sistema publico brasileiro. Além
disso, busca mobilizar, por meio do didlogo entre gestores, servidores
e usuarios, uma educacdo permanente em saude que, embora seja
de carater mais amplo, é considerada dispositivo fundamental para
viabilizar a promogao da saide, pois da sentido ao viver e aos saberes
acumulados tanto pela ciéncia quanto pelas tradi¢des culturais locais
€ universais.

Tomando emprestado os ensinamentos de Freire (2011),
promover satde é educar para a autonomia, ¢ tocar nas diferentes
dimensdes humanas, é considerar a afetividade, a amorosidade
e a capacidade criadora e a busca da felicidade como igualmente

relevantes e como indissociaveis das demais dimensoes.

Assumir-se como ser social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumit-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assuncio de nés
mesmos nio significa a exclusio dos outros. E a
“outredade” do “nio eu”, ou do que me faz assumir
a radicalidade de meu (FREIRE, 2011, p. 41).

Promover saude é mobilizar a comunidade, banit o
individualismo, mal da sociedade hodierna, em busca de uma
mobilizacio comunitiria que se coloque a favor da vida e do
desenvolvimento humano, na medida em que se conecta aos
movimentos globais e, assim, mesclar saberes técnicos e populares

na busca de solugoes aos problemas de saude. De acordo com Santos
M. (2000),

Frequentemente os movimentos de massa também
se esgotam nas coisas, tendo uma logica mais
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instrumental que existencial. As mobilizacGes
locais e setoriais ndo devem perder a dimensdo de
um movimento global. A reivindicacdo de uns, ndo
raro representa um agravo para o outro. A forca
da alienacdo vem dessa fragilidade dos individuos,
quando apenas conseguem identificar o que os separa
e ndo o que os une. (SANTOS, M., 2000).

Dessa forma, a promocio da satde, para ser concretizada, deve
ser contextualizada sob os aspectos do desenvolvimento humano,
social e econdémico. Para Santos B. S. (2009), os paises periféricos
e semi-periféricos, como o Brasil, devem se debrucar em discutir e
construir alternativas ao desenvolvimento, sustentadas numa logica
ecolbgica e emancipatoria.

Na perspectiva legal e prescritiva, a promoc¢ao da satde
enquadra-se no rol de incumbéncias do Estado, traduzidas nos
conceitos, principios e normativas organizacionais do sistema de
saude brasileiro, de forma a abranger a participacio comunitiria, a

integralidade no atendimento, através da intersetorialidade.

A intersetorialidade como mecanismo de pro-

mocao da saude

Avioléncia é um evento evitavel e prevenivel, portanto, passivel
de superagio. Contudo, afrontar efetivamente esse fenémeno requer
um engajamento de todos os setotes, com praticas coordenadas
e articuladas na formulagdo de politicas puiblicas rigorosas para a
supera¢ao das desigualdades. Visto que o processo saude-adoecimento
¢ composto por multiplos fatores, faz-se necessaria uma articulaciao
intersetotial, a fim de unir esforcos de todos os setores ao considerar
a avaliacdo e os parametros sanitirios quanto a melhoria da qualidade

de vida das pessoas ao pensarem suas politicas especificas.
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Ha que se considerar que, infelizmente, ainda existem entraves
20 acesso nos servicos de saude, com acentuadas discrepancias
regionais, justificadas por demandas orcamentdrias, sobretudo
aqueles de grande impacto financeiro. Tal problematica reflete os
coeficientes de segregacdo existentes no modo de organiza¢io e de
articulagdo estrutural dos espagos na saude, evidenciando seu carater
seletivo, tdo distante da Cultura de Paz que buscamos efetivar.

Inegavelmente, o SUS institucionalizou o acesso universal e
igualitario aos servicos de saude, a exclusdo “formal” desapareceu,
pois permite que seus usudrios sejam socorridos, independente
de qualquer tipo de contribui¢do. Contudo, a equidade na dotacio
de recursos financeiros, no acesso a servicos de saude de alta
complexidade e nos resultados, ainda nio tem sido alcancada
plenamente. Assim, intensificar politicas sociais, bem como
transformar os padrdes econémicos no interior dessas sociedades,
sdo praticas indispensaveis para conquistar melhores condigdes de
saude, ensejando a¢des intersetoriais e politicas publicas saudaveis.

Para respaldar tais agOes, foi acordada uma série de principios
éticos e politicos na Conferéncia Internacional sobre Promogio da
Satde, realizada em Ottawa, Canada, em 1980, tais como: paz, renda,
habitacdo, educagdo, alimentacio adequada, ambiente saudavel,
recursos sustentaveis, equidade e justi¢a social. Com isso, esclarece-
se que a promoc¢ao da saude é o resultado de um conjunto de fatores
socials, economicos, politicos e culturais, coletivos e individuais, tidos
como determinantes sociais, uma vez que sdo chamados a impactar
positivamente na qualidade de vida de seus usuarios.

Portanto, uma composicao intersetorial e intra-setorialmente
pelas acdes de ampliacdo da consciéncia sanitaria, direitos e deveres
da cidadania, educag¢io para a saide, estilos de vida e aspectos
comportamentais, sio indispensaveis para promover de fato a satde
das pessoas, de modo que nio restrinja a sadde a auséncia de doenga,
mas que seja capaz de desenvolver estratégias para melhorar os

determinantes da saide e reduzir iniquidades.

137



SUMARIO

Sob esse prisma, a intersetorialidade,

além de estar em inerente consondncia com a
magnitude do objeto saide, tem como principios a
reestruturacao e a reuniao de varios saberes e setores,
no sentido de um olhar mais adequado e amplo a
respeito de determinado objeto, proporcionando
melhor resposta aos possiveis problemas encontrados

no dia a dia (PAULA; PALHA; PROTTI, 2004, p. 3).

Para que a intersetorialidade se torne uma a¢do comum no
campo da sadde, é premente que haja uma revisio nos métodos
organizacionais dos servicos, de modo que compreendida a
importancia destas inter-relagdes, tal conduta adquira carater
amplo, extrapolando o setor saude e buscando parcerias com outras
reparticdes, propiciando maior eficacia na atencdo a sadde dos

usuarios.

Consideragdes finais

A universalizacio dos servicos de saude franqueada pelo
SUS possui fragilidades gritantes e tem se mostrado insuficiente
nas ac¢Oes de racionalizagdo de recursos sanitarios e de inclusio de
forma equinime na atencéio publica a saude. A fim de transformar
esse cenario, é necessario pensar globalmente e agir localmente nos
espacos da sadde, uma vez que o enfretamento das violéncias s6 é
possivel a partir de agdes de promocio da sadde, que tém como
diretrizes prioritarias a intersetorialidade e a participagio social.

Para tracar um caminho rumo a equidade, com expectativa de
expansio e modificagdo de politicas e programas, faz-se necessario
que a sociedade civil, os profissionais de saide e gestores estejam
sensiveis a problematica da violéncia e, com isso, desenvolvam agoes
que reforcem a promocdao da sadde, tornando-a factivel, como

estratégias para o fortalecimento de uma Cultura de Paz que seja
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capaz de reduzir ainda mais essas desigualdades na utilizagdo dos
servicos de saude no pais. Cuidar das pessoas, ajuda-las a recuperar a
saide ou, ainda, promover a saude para que nao adoecam e tenham
uma vida digna e feliz, é a propria traducio da Cultura de Paz.

Cada servidor que se dedica ao setor saude, seja na atencio,
na promog¢ao ou na gestio, levando em sua pratica os principios
elencados pelo SUS, culminados com valores positivos em favor
dos vulneraveis, esta contribuindo para a edificacdo de uma Cultura
de Paz.

A promogiao da saude, para alcancar seus objetivos, no
entendimento do Conselho Nacional de Secretarios de Saude

(CONASS) exige

acdo coordenada entre todas as partes envolvidas:
governo, setor saude e outros setores sociais
e econbdmicos, organizagées voluntarias e nao
governamentais, autoridades locais, inddstria e meios
de comunicagdo. As pessoas, em todas as esferas
de vida, devem envolver-se neste processo como
individuos, familias e comunidades. Os profissionais
e grupos sociais tém grande responsabilidade na
media¢io entre os diferentes, com respeito a saide,
existentes na sociedade. As estratégias e programas
na 4rea da promocio da saude devem adaptar-se as
necessidades locais e as possibilidades de cada pais
e regido, bem como levar em conta as diferencas
em seus sistemas sociais, culturais e economicos.
Ademais, a promog¢io da saude vai muito além dos
cuidados de saude. Ela insere o tema da saude na
agenda de prioridades dos politicos e dirigentes em
todos os niveis e setores, chamando atencdo para
as consequéncias que as decisdes tomadas podem
ocasionar no campo da saude e incitando-os a aceitar
suas responsabilidades politicas para com a saidde
(BRASIL, 2016).

Portanto, uma politica de promogio da saide deve extrapolar
a prestacio de servicos clinico-assistenciais de baixa cobertura

em direcdo a universalizacdo, busca da equidade, a integralidade
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do cuidado e respeito a cidadania, propondo articulagdes intra
e intersetoriais que envolvam a educac¢do, o saneamento basico, a
habitac¢do, a renda, o trabalho, a alimentacdo, o meio ambiente, o
acesso a bens e servicos essenciais, o lazer, entre outros determinantes
sociais da saude, capazes de catalisar melhorias e oportunidades para

a saude no territorio nacional.
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Capitu[o 8

A relagio entre a cultura de paz e a
esp iritualidade: inclusao do Ensino

Re[igioso na LDB

Carolina Cristine de Goss
Leticia Peters Rossato
Patricia Machado Pereira Giardini

Introducao

A discussio sobre a inclusdo do Ensino Religioso no curriculo
escolar é recorrente ha muito tempo. Prés e contras sdao analisados,
mas conclusGes da sociedade, geralmente, baseiam-se no senso
comum, nio sendo pautadas em estudos cientificos sérios, nem no
didlogo social imparcial sobtre o tema. Pr6s? Uma oportunidade de
trazer conceitos religiosos de moral, bons costumes, respeito para
com o semelhante no ambiente escolar, a fim de resolver os conflitos
dessa forma. Contras? Vivemos em um pafs laico, onde o tema
religido deve ser abordado com liberdade, sem a interferéncia do
Estado. Nesse sentido, ndo sendo objetivo educacional obrigatério,
o Ensino Religioso nas escolas seria uma forma tendenciosa de cada
educador acabar priorizando a sua crenga ou religido em detrimento
das demais, o que certamente causaria conflitos entre os alunos e
suas familias.

O presente artigo nio tem a pretensio de solucionat a questao,
nem revelar um método de como tal celeuma deve ser resolvida ou
tomar um determinado partido, escolhendo um lado. Almeja-se, no

entanto, realizar uma breve abordagem legal da inclusao do Ensino
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Religioso nas leis educacionais e analisar aspectos atinentes ao tema,
como: moral, multiplas religides e espiritualidade como fatores para
o implemento de uma cultura de paz no ambiente escolar.

Assim, sem a inten¢ao de esgotar o tema, iniciamos com um
pequeno histérico de como se deu a inclusio do Ensino Religioso nas
escolas brasileiras. Em seguida, destacamos como a Cultura de Paz
e Ensino Religioso podem atuar no ambiente escolar. Ainda, como
a Moral e a Religido pode influenciar o comportamento humano,
para posteriormente abordar na pés-modernidade, o didlogo entre
o Ensino Religioso e a Liberdade Religiosa. Por fim, buscar-se uma
reflexdo de como os termos Religido e Espiritualidade podem ser

diferentes, mas, interconectados.

A inclusdo do Ensino Religioso na escola

A escola, por muito tempo, foi administrada pela igreja, por
isso o ensino da religido ndo era polémico como é nos dias de hoje.
Segundo a autora Valente (2018), a Igreja Catdlica detinha grande
parte do poder, em relacdo ao Estado, e os dogmas da religido catélica
eram impostos dentro das salas de aula. Contudo, apés algum tempo,
houve a separa¢io da Igreja e do Estado, mas a estrutura educacional
manteve-se 20 modelo jesuitico.

A Igreja, nesse momento da histéria, controlava nio sé a
educacido, mas, também, a economia. Valente (2018) explica que
a forca da imposicido da Igreja na época era colossal, eis que esta
praticava perseguicdes, torturas e execucOes, caso o individuo
desviasse de seus dogmas.

Com o decorrer do tempo, o Brasil, influenciado pela
Independéncia Americana e a Revolucido Francesa, elaborou a Carta
Magna, na qual “instituiu a separacio Estado-Igreja, definindo que
nao haveria uma religido oficial no pais e passando a responsabilidade
do ensino para o Estado” (VALENTE, 2018). Consequentemente, a
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Igreja Catdlica nao aprovou a decisio, pois deixaria de responsabilizar-
se pela formacdo dos individuos e de impor seus credos nessa
formacio.

Com o poder da educacio nas maos do Estado, segue-
se o modelo republicano através dos pensamentos iluministas.
Parafraseando a autora Valente (2018), o Estado seguiu uma
educacio de carater publico, universal e laico. Em rela¢do a laicidade
¢ imprescindivel a contextualizagao histérica e social em que o pafs

S€ apresenta:

A necessidade de implementar a laicidade em cada
contexto social se faz presente a partit de um
momento histérico em que se torna inevitavel a
convivéncia entre cidaddos de crencas diferentes.

(VALENTE, 2018, p. 109).

Nessa transacdo historica, Valente (2018) relata os tramites
que ocorreram em relacdo a educagio e a religido. Em 1920 houve
uma despolitizagdo na area educacional, tendo como integrantes
desse movimento os Pioneiros da Educacio Nova. De acordo com
Menezes e Santos (2001), trata-se de um documento composto
e escrito em 1932 por 26 educadores, com o titulo “A reconstrugao
edncacional no Brasil: ao povo e ao governo”, buscando oferecer diretrizes para
uma nova politica de educacdo. No mesmo ano, houve um Manifesto,
o qual abriu discussdo sobre a laicidade entre os liberais e a Igreja
Catdlica. No entanto, Valente (2018) afirma que a Igreja Catdlica
era portadora de grande forca e se enredava a Associacido Brasileira
de Educacio (ABE), juntamente com a governanca do presidente
Getulio Vargas. Com todo esse poder associado a religido, o Ensino
Religioso (ER) passou a se tornar parte do curriculo escolar na
Constituicao de 1934. Segundo Pauly (2004), “nesse intersticio
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histérico destaca-se a aprovacao da lei n® 4.024/61, as primeiras
Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, que contém, em seu att.
97, o dispositivo do ensino religioso [...]” (PAULY, 2004, p. 175).
Nos anos 90, um documento importante nesse contexto foi a
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao (LDB), que inseriu

o ensino religioso, por meio do art. 33, da seguinte forma:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus
para os coftres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis,
em caratet:

I — confessional, de acordo com a op¢io religiosa do
aluno ou do responsavel, ministrado por professores
ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

II — interconfessional, resultante de acordo entre as
diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo
pela elaboracio do respectivo programa (BRASIL,
1996).

Ap6s esse fato, segundo Salles e Gentilini (2018) a maioria
das escolas, tanto publicas como privadas, ofereceram a disciplina de
ensino religioso de forma facultativa, conforme prescreve a referida
legislagao. Porém, nao ha indicios cientificos de que essas institui¢oes
seguiram rigorosamente os aclames da lei, em que seria necessario a
admissio e habilitagio aos professores, consultoria com entidades
civis pelas diferentes entidades religiosas existentes no pafs, para que,
assim, orientassem toda a constru¢iao dos conteudos apresentados.

Convivemos com multiculturas, bem como com uma
pluralidade de religides. Salles e Gentilini (2018) afirmam que vivemos
em constante transformacdo, em um contexto secularizado, no qual
o mercado possui uma forga consideravel, havendo uma disputa
constante de igrejas. Diante disso, elas se vestiram de discursos cada

vez mais fundamentados em busca de um maior niimero de fiéis.

147



SUMARIO

Cabe destacar que, na atual conjuntura do século XXI, existem
varios problemas em pauta que devem ser debatidos, principalmente
pelas geracGes que estdo em formagdo nas escolas. Dentro desse
contexto, Salles e Gentilini (2018) esclarecem, ao dizer que o Ensino
Religioso ndo esta responsavel pela formacio comportamental dos
alunos, nem mesmo cabe a disciplina forcar escolhas e decisoes.
O Ensino Religioso oferece ao aluno a oportunidade de discutir
assuntos importantes e em diferentes percepgdes, respeitando cada
religido, crenga e costume, compondo um ambiente harmonico e de

ideias criticas, sem haver doutrinacio.

Cultura de paz e Ensino Religioso no ambiente

€SCO[9J"

O que é paz para vocé? O conceito de paz traz certas
confusées em relagdo a seu significado. Adolf Hitler, lider nazista
e figura central do Holocausto, acreditava que uma udnica racga
deveria dominar o mundo e que a paz se daria através dela. Segundo
Vicensotto (2011, s/p), a raca ariana setia, para Hitler: “linhagem
mais pura dos setes humanos, constituida apenas por individuos
altos, fortes, claros e inteligentes, representando assim, de acordo
com critérios arbitrarios, uma raga supetior as demais”. Assim, a
paz se daria com o exterminio de judeus e negros, sendo o grande
precursor da Segunda Guerra Mundial, conhecida pelo exterminio
de milhdes de vidas. Esse exemplo mostra que o conceito de paz é
complexo e que questdes importantes devem ser esclarecidas, pois
para conquistar a paz nio se faz necessaria a guerra, nem mesmo a
auséncia de guerra traria a paz almejada.

Jares (2002) revela que ndo ha uma paz universal, o conceito
de paz se modifica em cada cultura e civilizagdao, o que torna clara,

a necessidade de um didlogo entre essas culturas para tornar tal
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conceito mais enriquecido e preciso. O autor explica que a paz se
apresenta em duas verses distintas sdo elas: paz tradicional e paz
positiva. A Paz tradicional segue o modelo de paz ocidental, o qual
traz o conceito de pax romana, gerada através do poderio de armas
e autoritarismo, o que seria um conceito fraco e mediocre, nio
sustentando o desenvolvimento. Basicamente, associa paz a auséncia
de conflitos bélicos, o qual persiste até a vigente conjuntura. Jares
(2002, p. 123) salienta que “existe hoje uma pobreza do conceito de
paz dominante”, sendo preciso reformular tais ideias.

A paz positiva refor¢a a ideia de que a paz ndo pode ser
caracterizada apenas como auséncia de guerra. Jares (2002) entende

que:

- Em primeiro lugar, a paz ja ndo é o contrario de
guerra, mas sim de sua antitese, que ¢ a violéncia,
dado que a guerra ¢ apenas um tipo de violéncia, mas
nio o unico.

- Em segundo lugar, a violéncia ndo é unicamente a
que se exerce mediante a agressao fisica direta ou por
meio de diferentes artificios bélicos que se podem
usar, mas é preciso levar com conta também outras
formas de violéncia menos visiveis, mais dificeis de
reconhecer, mas também mais perversas no sentido
de produzir sofrimento humano (JARES, 2002, p.
123-124).

Quando se discute sobre manifestagées de violéncia, é de
suma importancia entendermos que ha violéncias menos visiveis,
como o autor retrata, ¢ que acabam por ferir tanto fisicamente quanto
psicologicamente um individuo. A violéncia religiosa, gerada pela
intolerancia, é uma dessas manifestacoes existentes na sociedade e
dentro das escolas. Para Salles e Gentilini (2018) a violéncia religiosa
¢ muito preocupante no meio escolar, relatada por professores, pais
e alunos. Os agressores justificam suas a¢oes de acordo com as suas

crengas, inspiracoes divinas e ordens de lideres religiosos e esses
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acontecimentos tem se tornado mais frequentes a cada dia. Salles e
Gentilini (2018) demonstram, em sua pesquisa, essa situagdo com os

seguintes dados:

Em 2013, em levantamento através da Pesquisa
Nacional de Saude Escolar, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica IBGE) identificou que 4,2%
dos estudantes entre 13 e 17 anos declararam ter
sido vitimas de humilha¢ées por motivo de crenga
religiosa; desses, 1,5% declarou ter sofrido agressoes
fisicas e destruicdo de seus pertences por defenderem
suas posi¢des religiosas (SALLES; GENTILINI,
2018, p. 862).

Nio existem dados concretos quanto a identificacio das
religides mais afetadas pela violéncia, porém, segundo os autores,
as religides mais atacadas atualmente sdo as medidnicas e afro-
brasileiras. A violéncia contra essas religiGes se alastra pelas ruas;
exemplo disso sdo ataques as casas de axé, centros espiritas, terreiros
de umbanda e templos, perpassando também as salas de aula e todo
o ambiente escolar.

Os preceitos da Cultura de Paz vém para diminuir as
manifestagdes de violéncia e a Organizacao das NacSes Unidas para
a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) abarca a questio da

paz com a Seguinte reflexio:

A paz ¢ mais do que a auséncia de guerra, é viver
junto com as nossas diferencas — de sexo, raca,
lingua, religidao ou cultura —, enquanto promovemos
o respeito universal pela justica e pelos direitos
humanos dos quais depende tal coexisténcia. A paz
¢ um processo continuo de escolha, que requer
vigilancia constante e participagdo ativa de todos as
pessoas, quando se engajam em um didlogo sincero
com outros individuos e comunidades (UNESCO,
2017).
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E de extrema valia que valores, atitudes e comportamentos
possam ser trabalhados e desenvolvidos através do dialogo inter-
religioso, utilizando-se de ag¢des nio violentas para a solugio
de conflitos. Por meio do Ensino Religioso é possivel abranger
esses debates e didlogos sem a intoxicagdo da doutrinacdo. Salles
e Gentilini (2018, p. 862) afirmam que “uma educacio religiosa
pouco flexivel, de cariter doutrinirio, em nada contribui para
o estimulo da tolerincia e s6 agrava cada vez mais o quadro de
preconceito e perseguicdo religiosa [...]”. Acredita-se que algumas
questdes polémicas, como a unidao homoafetiva, aborto, feminismo,
machismo, género, violéncia, suicidio, protecio ao meio ambiente,
armamento, caga a animais, imigrantes e refugiados, terrorismo,
bullying e tantas outras, podem ser discutidas e refletidas pelos alunos
dentro das escolas, sem a necessidade de causar conflitos, tendo a
religido como um fio condutor desse didlogo. Desse modo, o Ensino
Religioso necessita objetivar-se através da luz e reflexdo sobre todos
esses assuntos, a partir do respeito e didlogo entre crengas e etnias
distintas. Segundo a UNESCO (2017), “a escola deve dar lugar ao
didlogo e ao compartilhamento, tornando-se um centro para a vida

civica na comunidade.”

Moral e Religido: estruturas de adequagdo do

comportamento humano

Os significados de Moral e Religido possuem uma intrinseca
relacdo, pois ambos utilizam preceitos fundamentais com a fun¢io
de nortear a acdo humana. Para Kant (apud ZANELLA), a
diferenciacdo encontra-se na linguagem utilizada, visto que a primeira
usa o fundamento que o ser racional deve agir em conformidade
com um sistema universal de fins; a segunda, por outro lado,

traduz os deveres na figura do “ser supremo” e estes passam a ser
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fundamentos divinos. Dessa forma, a religido tem a capacidade de
interferir na moral do individuo. Ainda para Kant, a religido exerce
a tarefa didatica de “cultivar as qualidades moralmente boas de uma
pessoa” (ZANELLA, 2008, p. 08).

De acordo com Krassuski (2007):

Oensino [...] dareligido nio se pode reduzir a repeticio:
o homem deve ser cultivado na sua “piedade”, mas
também na “virtude moral”, o que, paradoxalmente,
a religido pode fomentar ou aniquilar, dependendo
dos principios por ela adotados como préprio
fundamento [...] (KRASSUSKI, 2007, p. 257).

Kant separa a religido de todos os elementos externos, ou
seja, as cerimoOnias religiosas carregam valor “apenas na medida em
que possuem um fim moral para a vida humana e o meio para sua
realizacao” (ZANELLA, 2008, p. 16).

Para outros pensadores como Santo Agostinho, a religido
deve ser o fundamento da a¢ao humana, pois a verdadeira vida esta
em Deus. O sentido moral de buscar as coisas boas e confiar em
Deus confunde-se com o sentido de salvacdo da alma: “Se a pessoa
quer coisas boas as tem, entdo ¢ feliz; mas se quer coisas mds, muito
embora as possua, entdo é miseravel”. (AGOSTINHO, 2014, p. 17)

Em Jurgén Habermas encontramos uma analise da religido
na modernidade e discussdes sobtre a mantenca da fé como funcio
normalizadora da sociedade. Conforme o autor, a religido continua
a ser vista como elemento normalizador das relagdes, pois traz o
contato com o extraordinario, algo que a filosofia nio permite, por
isso “enquanto a linguagem religiosa trouxer consigo conteudos
semanticos inspiradores [..] que escapam por ora a linguagem
filosofica |..] a filosofia, mesmo em sua linguagem metafisica,
ndo poderd desalojar ou substituir a religito” (HABERMAS apud
OLIVEIRA, 2018, p. 58).
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Conclui-se através desses pensamentos que a Moral e Religido
se entrelacam e acabam por influenciar nas a¢des e no modo de vida
das pessoas, levando-as, por vezes, a segurar seus impetos ou a incitar

suas paixoes.

Pés-modernidade em dié[ogo com a Ve[igiﬁo ea

liberdade religiosa

A sociedade vem enfrentando tempos sombrios, guerras e
disputas politicas sio travadas sob a égide de componentes étnico-
religiosos. A crescente ocidentalizagdo carrega em si raizes de forte
intolerancia, exterminando identidades religioso-culturais. Na andlise
do filésofo Edgar Morin (2003):

As  concepgoes  maniquefstas  dominam  os
espiritos, fazendo-se passar por racionalidade.
Os loucos de Deus e os loucos pelo ouro agem sem
freios. Existe uma conexdo entre as duas loucuras:
a globalizacdo economica favorece o financiamento
do terrorismo, que busca desferir um golpe mortal
contra a mesma globalizagdo. Nessa area, como
em outras, a barbirie odiosa vinda dos confins dos
tempos historicos se soma a barbarie anénima e
gelada propria de nossa civilizagao (MORIN, 2003,

s/p).

O capitalismo exacerbado produz a massificagdo dos produtos
culturais e exaltacio da intransigéncia em relacio as diferencas sociais.
Nesse contexto, percebe-se a necessidade de estabelecer um didlogo
racional, por vezes, além do estabelecido pelo multiculturalismo, uma
vez que este almeja a administracio dos problemas e divergéncias,
buscando “construir uma vida em comum ao mesmo tempo em que

retémalgo de suaidentidade “original” (HALL, 2003, p. 52). Porém, ao
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pensar em difusdo do conhecimento e relacdo ensino aprendizagem,
o Interculturalismo se mostra como a viabilidade de um didlogo da
sociedade voltado para a paz. Isso diz respeito a exigéncia de um
tratamento igualitario dispensavel as culturas. O interculturalismo
atua em conformidade com os conceitos garantistas dos direitos das
culturas, criticando o imperialismo juridico (DAMAZIO, 2008). E
imprescindivel o conhecimento do outro e da cultura do outro, para
que as divergéncias ndo se tornem elementos de violéncia, precisa-se
“ser consciente das lentes através das quais olhamos” (BENEDICT
apud OLIVEIRA; CECCHETTI, 2013, p. 208).

O didlogo e o conhecimento dentro da sociedade pds-
moderna é a forma mais viavel de superagdo das barreiras. Pela 6tica
de uma sociedade de informacio, as pessoas sio constantemente
bombardeadas com as mais diferentes noticias, mas essas
comunicagbes superficiais podem moldar a opinido dos sujeitos de
forma limitante e centralizadora. Portanto, discutir e pensar a religido,
bem como outros elementos da cultura, em uma visao intercultural, é
um caminho necessario. Logo, verifica-se a relevancia e a articulacao
que o ensino religioso pode proporcionar dentro da escola.

Aliberdade religiosa encontra respaldo na Declaragiao Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, no seu art. XVIII!, e também é
defendida e afirmada no direito interno brasileiro pela Constituigdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu art. 5° e inciso VI?,
bem como, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, Lei

n° 9.394/96, em seu art. 33. Ou seja, o estudo do fendmeno religioso

1 “Toda pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e
religido; este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a
liberdade de manifestar essa religido ou crenga, pelo ensino, pela pratica,
pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em
particular” (ONU, 1948).

2 “F inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantia, na forma da lei, a protecao
aos locais de culto e suas liturgias” (BRASIL, 1988).
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tem apoio legislativo em ambito nacional e internacional, e essa ¢ a
base essencial para o discurso inter-religioso e para que se cultive o
respeito pela diversidade.

Utilizar o interculturalismo ao tratar o conhecimento religioso
permite que os individuos possam ter o diteito de escolher/possuir
e inclusive nio escolher/ ndo possuir pertenga religiosa. Como
defendido por diversos estudiosos, a religido configura-se em
um elemento socializador do sujeito, que se enraiza nas agoes de
forma a tornar-se um modelo cultural, sdo principios socialmente
compartilhados que governam as agdes e os pensamentos dos
individuos. Controla os sujeitos sem que saibam explicar ou tenham
a real consciéncia da motivagdo. Verdades absolutas podem surgir
quando n3o hia um questionamento das causas da fé. Sendo,
portanto, o conhecimento um elemento libertador que possibilita
o enriquecimento da sociedade, quando promove a troca de
experiéncias culturais e emancipatorias.

A religido tem a carga de influenciar as a¢oes humanas e foi em
decorréncia dela que se transformou e consolidou a realidade atual,
que surgiu a racionalizacdo social e a complexificagio sistémica das
sociedades tradicionais, além dos conteudos normativos impostos
até hoje, que derivam essencialmente de fontes religiosas. As
universidades também s@o fruto das iniciativas das igrejas europeias.
O ocidente estrutura-se no monoteismo, sobretudo no cristianismo
(OLIVEIRA, 2018). O controle exercido por determinadas religides,
favorece discursos extremistas, intolerantes e somente com ensino e
esclarecimento é que barreiras ideologicas poderdo ser transpostas,

tornando a realidade pés-moderna menos sombria e desesperancosa.
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Re[igi6es e Espiritua[idade

Dois conceitos que merecem reflexdo. Anteriormente,
discorremos sobre religido, seus conceitos e diversidades. Mas,
¢ importante trazer nesse momento uma interessante afirmagio
sobre religido, de acordo com Boff (2009), entendendo-a como um

caminho comum, universal e compreensivel:

E pela religilo que os povos concretamente
encontram o meio para fazer valer e garantir o carater
universal e incondicional desse consenso minimo. A
religido funda a irracionalidade e a obrigatoriedade
das normas éticas muito melhor que a razdo abstrata
ou o discurso racional, parcamente convincentes e
s6 compreensiveis por alguns setores da sociedade
que possuem mediagdes tedricas de sua apreensido

(BOFE, 2009, p. 63).

O caréter etimoldgico da palavra refigare, ou “ligar-se a Deus”,
nao poderia ser explicado de melhor forma, uma vez que o conceito
¢ igual para a maioria. Assim, o conceito geral de religido tem o
conddo de unir as pessoas.

O aspecto Espiritualidade traz necessaria reflexio e, devido
ao sincretismo causado pela cediga variedade de religiGes e praticas
religiosas existentes no Brasil, hd dois pontos a serem citados: o
primeiro é o exercicio daliberdade religiosa, advindo com os conceitos
de liberdade de consciéncia, laicidade e principio da igualdade,
promulgados com a CF/88; e o segundo, a violéncia advinda com
o preconceito e discriminagdo ao credo de cada cidadio. Dados
acerca do fator “intolerancia religiosa”, conforme ja dito, ddo conta

de revelar o quanto as comunidades brasileiras podem ser afetadas.
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Surge, assim, a necessidade de abarcar o conceito de
Espiritualidade e seu contraponto com o conceito de Religido,
que pode contribuir para a explicagdo e diminui¢do do problema,
inclusive podendo ser um fator de alivio aos indices de violéncia
mencionados, caso seja propagado e disseminado entre as geragdes.

Mas, afinal, o que é Espiritualidade? Para o te6logo Guilherme
(2016), ao citar Souza (2013) “a espiritualidade é uma dimensio
existencial dinamica, cultivada no espirito, que impulsiona o ser
humano consciente em seus conhecimentos e escolhas vitais, e que
pode (ou nio) estar relacionada a religiao” (SOUZA, 2013 apud
GUILHERME, 2016, p. 130). Para os autores citados, o conceito
de espiritualidade nem sempre esta atrelado ao da religido, mesmo
porque hé diferencas conceituais entre os dois termos que merecem
ser pontuadas.

Para tanto, Guilherme (2010) cita a médica Puchalski (2006),

uma das pioneiras em atrelar espiritualidade e saude, para a qual:

espiritualidade é a busca inerente de cada pessoa
do significado e do propésito definitivo da vida.
Esse significado pode ser encontrado na religido,
mas, muitas vezes pode ser mais amplo do que
isso, incluindo a relagio com uma figura divina ou
com a transcendéncia, relagdes com os outros, bem
como a espiritualidade encontrada na natureza, na
arte e no pensamento racional. Todos esses fatores
podem influenciar o modo como os pacientes e os
profissionais da saide percebem a saude e a doenga e
como interagem uns com os outros (PUCHALSKI,
2006 apud GUILHERME, 2016, p. 131).

Roggério Rodrigues da Silva (2008) pontua, através das ideias de
Hill e Pargament (2003), que a espiritualidade esta ligada a aspectos
subjetivos da experiéncia de busca pelo sagrado, processo pelo qual
as pessoas procuram descobrir e, em alguns casos, transformar aquilo

que ha de sagrado em suas vidas. Por isso, acredita na existéncia de
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uma complementaridade dos dois termos, estando o termo Religido
ligado a um “sistema institucionalizado” e a espiritualidade a um
carater individual.

Entende-se que, muitas vezes, o homem pode nio estar ligado
auma doutrina ou religido, mas algo que transcende seu entendimento
e seu corpo, o conecta com o que é metafisico, fazendo-o se sentir
melhor e mais inteirado com a sociedade em que vive.

Desse modo, conclui-se que os temas nao sio hierarquizados,
eis que nao se trata de género e espécie, mas sim de interconexao,

interligacdo e complementaridade.

Consideragdes finais

Diante dos argumentos aqui lancados, é possivel afirmar que,
mesmo o Brasil sendo um Estado considerado como Laico pela
propria Constituicdo Federal, tal fato nao interfere que o Ensino
Religioso possa ser um “fio condutor” que leve a melhores niveis
de relacionamento, tanto na resolug¢do dos conflitos quanto na
diminuicao destes no ambito escolat.

O fato é que, diante do multiculturalismo e sincretismo
religioso existentes no Brasil, bem como da cediga violéncia advinda
da intolerancia religiosa, torna-se imperativo trazer ao convivio dos
estudantes politicas publicas e acGes que visem propor a discussio
sobre o tema “intolerancia” e “intolerancia religiosa” de forma clara
e respeitosa, visando o estabelecimento de uma Cultura de Paz
propensa ao dialogo.

Tal interposi¢cdo ndo é mera falacia, na medida em que esta
comprovado que conceitos como paz, espiritualidade, moral sio
atributos a serem buscados e conquistados pelo ser humano, que

a0 se encontrar inserido em um ambiente sadio, familiar e propicio
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ao didlogo, podera ter maior oportunidade para fazer-se ouvir e
expressar seus sentimentos e pensamentos, bem como praticar agSes

que correspondam a busca proposta.
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Capitulo 9

Familia, genero e vio [éncia estrutural:
tareﬁls domésticas na perspecﬁva da
cultura de paz

Andreia Vanessa de Oliveira
Gerson Eurico dos Reis
Melissa Andréa Smaniotto

Introdugao

A cada dia que passa, as situagbes de violéncia fisica,
presenciadas no ambito doméstico e entre integrantes de uma
mesma familia, vém ganhando visibilidade. Indubitavelmente, trata-
se de uma pauta merecedora ndo apenas de discussdes académicas,
mas, também, de acdes concretas voltadas a transformacio desse
delicado cenario. Por outro lado, a violéncia comporta outras faces
que aos poucos vao sendo identificadas e debatidas pela comunidade
cientifica, dentre as quais emerge a violéncia estrutural presente em
diversos espagos sociais, o que inclui a familia.

Nesse sentido, embora se tenha a impressio de estar
diante de um assunto exaustivamente explorado, ainda ha muito
a ser aprofundado na referida tematica, quando combinada
transversalmente a questio do género e da violéncia estrutural.
Por isso, torna-se instigante refletir se essa violéncia estrutural em
relagdo ao género permeia os arranjos familiares contemporaneos e
em que medida o faz. A modesta pretensdo aqui trazida se justifica
para tornar perceptivel algo que é tdo internalizado e reproduzido
constantemente, a ponto de rejeitar alguns comportamentos como

supostamente “violentos” diante da tamanha naturalizacio de
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atitudes mantidas por parentes na intimidade familiar, respaldados no
género com o qual se identificam. O objetivo ¢ rever a combinag¢io
dos temas familia, género, violéncia estrutural e paz, para que seja
possivel pensar em estratégias propiciadoras de reconstrucdo da
heranca cultural compartilhada entre diferentes geragdes na tentativa
de minimizar e qui¢a romper com o circulo vicioso desse tipo peculiar
de violéncia envolvendo género e familia.

Em outras palavras, a ideia é disseminar a cultura de paz
neste peculiar agrupamento humano composto de sentimentos
contraditorios, conflitos, maltiplas vivéncias e local de enfrentamento
de desafios comuns e individuais. Isso porque a familia pode ser
vislumbrada como um valoroso instrumento para semear € propagar
a ideia de que as maneiras pelas quais se encaram questoes atribuidas
a0 género permitem estancar ou reforcar a violéncia estrutural.

Para tanto, faz-se necessario retomar alguns conceitos e
articula-los entre si para, posteriormente, debater os provaveis

sentidos em que € possivel seguir quanto ao tema.

Familia, género e vio [éncia estrutural

Tentadora ¢ a tarefa de conceituar familia. Repleta de
peculiaridades, ao traduzir em algumas palavras o que se entende
por arranjo familiar, é provavel que o significado atribuido exclua
formatos que vdo além de teorias — ja consolidadas ou ainda em
construcdo — eis que se trata de um fato social complexo que
ultrapassa a percepgao daqueles que se propdem a delimita-lo.

Tendo essa consciéncia quanto a permanente precariedade do
que se entende por familia, o minimo que pode ser feito é identificar
alguns tracos comuns a essa categoria que auxiliam o pesquisador a

buscar elementos que a compdem hodiernamente.
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Morin (2013) aponta o amor como o elo determinante do
inicio, fim ou recomeco dos arranjos familiares. Dito de outro
modo, o afeto (DIAS, 2017) é o que aproxima pessoas a ponto de se
estabelecer um vinculo familiar ou de afasta-las, a ponto de rompé-
lo. As emocbes e os sentimentos humanos estio em evidéncia na
sociedade contemporinea interferindo diretamente na maneira pela
qual acontecem as relagdes sociais e seus respectivos desdobramentos.
Nio ¢ diferente com a familia, em que seus integrantes almejam
alcancar solidariedade, dignidade, felicidade, desenvolvimento
sadio da personalidade, realizag¢do pessoal, entre outros, a partir de
reciprocidade a ser exercitada nesse peculiar agrupamento humano.
Por outro lado, a mesma linha ténue que promove a sua formacao
pode ser ensejadora de seu término. Nesse sentido, Morin (2013, p.
360) sugere a “sacralizagio do amor” que, por sua vez, é explicitada
como a urgéncia de compreender a si mesmo e compreender o outro,
a ponto de se obter “um amor oblativo que cria um verdadeiro nés”
(MORIN, 2013, p. 361).

Isso significa que a democratizagdo da convivéncia familiar
e a reinvenc¢do da autoridade parental, que estdio ganhando espaco
cada dia mais, dependem de um trabalho quase “artesanal” na
dindmica da rotina diaria, no sentido de lapidar relacionamentos
desta natureza, quanto aos papéis que seus integrantes exercem
enquanto pais/filhos/conjuges ou companheiros/irmios/avos,
diluindo, assim, aquela referéncia de familia patriarcal, hierarquizada,
matrimonializada e patrimonializada que ainda se faz presente. Ao
que parece, os arranjos familiares contemporaneos ainda estdo
aprendendo a lidar com essa transicio comportamental, no intuito
de obter um equilibrio no desempenho de papéis a partir da posicao
com a qual a pessoa se identifica no 4mbito doméstico e efetivar a
reciprocidade que ¢ esperada, tragando, assim, contornos que vao se
distanciando de um padrio que se encontra arraigado, mas que vem
sendo reinterpretado a partir das demandas com as quais a familia

se depara.
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Como um dos protagonistas desse cendrio, juntamente com a
familia, estd o género, que tem sido objeto de inesgotaveis estudos e
posicionamentos polémicos, motivo pelo qual é ingénuo apresentar
um conceito hermético de género que o distancie do momento
vivenciado. Obviamente, o bindmio masculino versus feminino se
sobressai principalmente quando se entrecruzam a familia e o género
enquanto categorias que merecem ser aliadas a cultura de paz. Isso
porque, na organiza¢io do dia a dia, nas decisdes que dizem respeito
aos arranjos familiares, percebe-se certa interferéncia da concepg¢ao
de género para determinar o que deve ou pode ser feito. Vale ressaltar
que a questdo de género permeia ndo apenas a vida privada, mas,
também, encontra-se no mercado de trabalho, nos vieses econdémico
e politico, na educacdo no sentido mais amplo possivel e em tantos
outros espacos publicos. Nas palavras de Scott (1995, p. 87) “o
género € construido através do parentesco, mas nio exclusivamente”
e, nesse sentido, é muito clara a atuacdo dos arranjos familiares na
reproducio daquilo que se entende predominantemente por género.
Todavia, ndo é possivel reduzir a esse grupo a inteira responsabilidade
do significado de tal categoria.

Dito isso, a perspectiva de Scott, por utilizar as “lentes” da
Historia, oferece um norte a discussio do género ao compreendé-lo
como “um elemento constitutivo de relacSes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos [...| € um campo primario no
interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢ articulado” (SCOTT,
1995, p. 86). Em outras palavras, embora o raciocinio da biologia
estabeleca as diferencas sexuais, isso nao é o fator determinante
para a caracterizacdo do género, pois depende de como as relacGes
de poder sdo conduzidas entre os sexos. Por conseguinte, aspectos
histéricos e culturais sdo aliados ao binario masculino versus feminino,
definindo o género ao olhar para as representacOes e relagdes de

poder que emergem a partir da diferenciagio bioldgica.
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Em contraposi¢do a Scott, que toma como ponto de partida as
diferencas sexuais biolégicas para esclarecer o que compreende por
género, Butler (2019) aparece como a sua principal critica e inverte
o raciocinio, afirmando serem as relagoes de poder, bem como os
discursos inerentes ao género e a sexualidade, os determinantes
daquilo que se entende por diferenga sexual. O género ndo consiste em
uma maneira de expressar o que foi posto pela biologia, assim como
nao se limita a internalizagdao dos processos de socializagdo.Por meio
de atitudes reiteradas em que se identifica com o universo masculino
ou feminino difundido por a¢Ges e representagoes, a pessoa se auto
define de acordo com género e sexo que lhe aprouver, sem que haja,
necessariamente, identidade entre ambos e muito menos com a sua
sexualidade. Exemplificativamente, Butler (2019) menciona a frase
de Beauvoir para reforcar seu argumento, no sentido de que “mulher
¢ um termo em processo, um devir, um construir de que nio se
pode dizer com acerto que tenha uma origem ou um fim. Como
uma pratica discursiva continua, o termo esta aberto a interven¢des
e ressignificagoes” (BUTLER, 2019, p. 69). Isso se resume na teoria
da performatividade, em que o género vai ao encontro de uma
identidade fluida, transitoria e necessaria de constantes reafirmagdes
e provacles desvinculadas do condicionante sexo (biologico,
natural), baseada em representacoes e comportamentos (BUTLER,
2019). De modo sucinto, seja para amenizar ou até mesmo repelit o
binémio, ou para complementa-lo por outros elementos, o masculino
e o feminino compdem a discussio de género que, no interior da
familia, conforme seja expressado em suas diversas matizes, pode ser
decisivo para se assegurar a paz ou para desencadear ou acentuar a
violéncia estrutural.

Mas afinal o que justifica aproximar as categorias familia e
género da proposta de paz? Guimardes (2005) propde o emprego

de um método que denomina de socioafetivo ao afirmar que “a base
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para a manuten¢io da paz é o compromisso de cada individuo [...]
a paz comeca em cada individuo [...] devendo comegar pelas nossas
familias” (GUIMARAES, 2005, p. 84).

Entio o que se compreende por “paz”? Inimeras sio as
pesquisas que se debrucam para dar significado a esse termo, assim
como diversas matrizes tedricas trazem a tona olhares mdultiplos
sobre o que se entende por paz. No entanto, a escolha aqui declarada
se deve ao fato de Guimardes ser considerado o precursor da
cultura de paz no Brasil, ao desenvolver tese voltada a esta tematica,
apresentando intensa e profunda investigacdo tedrica acompanhada
de uma proposta desafiadora. Isso faz com que seja oportunizada
uma visibilidade impar a um assunto que provoca inquieta¢Ges
diante da vulneravel sociedade que tem vivido experiéncias cada
dia mais questionaveis. Desdobrada em paz negativa (tentativa de
fazer cessarem as guerras) e paz positiva (cooperar para efetiva-la), a
perspectiva de Guimaries (2005), amparada em Galtung, é no sentido
de que nio ¢ a inexisténcia de conflito que se considera paz, mas
sim a auséncia de violéncia. Por sua vez, esta pode ser subdividida
em violéncia direta ou pessoal, que se identifica com atos fisicos
de agressdo, e violéncia estrutural ou indireta, que traduz em “um
poder desigual e, consequentemente, como oportunidades de vida
distintas” (GALTUNG apud GUIMARAES, 2005, p. 63).

Depara-se, assim, com uma ideia de violéncia que talvez nido
seja tdo perceptivel, mas se mostra igualmente nociva e perversa
tanto quanto aquela que atinge a integridade fisica de uma pessoa.
Observa-se que, conforme sejam conduzidos os papéis de género no
ambito familiar, pode haver uma forma de violéncia estrutural tio
devastadora quanto a violéncia fisica, quica trazendo consequéncias

sérias que se distanciam da implementa¢do ou manuten¢io da paz.
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Exemplo disso é um levantamento quantitativo fornecido
pelo Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher
da Comarca de Ponta Grossa, PR. Mediante oficio encaminhado a
respectiva secretaria, apresentou as seguintes informagdes quanto

aos conflitos envolvendo violéncia psicologica:

Tabela 1 — Numero de processos envolvendo telato de violéncia psicold-

gica

ANO | QUANTIA QUANTIA DE VIOLENCIA ES-

TOTAL DE | PROCESSOS EM | TRUTURAL EM

PROCES- | QUE FOI RELA- %
SOS TADA A VIOLEN-
CIA PSICOLO-
GICA

2014 284 171 60%
2015 524 294 57%
2016 516 227 44%
2017 890 358 40%
2018 1080 411 38%

Fonte: Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher da Co-
marca de Ponta Grossa, PR, 2019 (adaptada).

Esse breve levantamento quantitativo, realizado a nivel local,
em que se corrobora a existéncia de violéncia estrutural, deve ser
complementado por dados apresentados pela pagina virtual do
Ministério dos Direitos Humanos que, em 13 de agosto de 2018,
divulgou levantamento quantitativo realizado junto a Central de
Atendimento a Mulher (Ligue 180), no periodo compreendido

entre janeiro e julho de 2018, a nivel nacional. Nos registros foram
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identificados 18.615 casos de violéncia psicolégica e 2.490 situacoes
de violéncia moral, ambos classificados como violéncia doméstica
(BRASIL, 2018).

Inevitavelmente, ao deparar-se com esses dados, sdo suscitadas
muitas indagacdes que dependem de uma investigagdo minuciosa
nao comportada pelos limites inicialmente aqui estabelecidos.
Por outro lado, é preciso ressaltar que a violéncia estrutural se faz
presente e comega a ser encarada como algo repudiavel e passivel de
punicio. Nio se discute o grande avanco no sentido do Estado, por
intermédio da atuacdo conjunta do Poder Judiciario e do Ministério
Publico, reprovar comportamentos dessa natureza punindo-os, a
partir do amparo proporcionado pela Lei 11.340 /2006 (Lei Matia da
Penha). Todavia, isso nio ¢ suficiente para se falar em cultura de paz,
o que inclusive vai em sentido contrario a essa ideia. Ndo bastasse
isso, os numeros nio siao precisos quanto a dimensio em que se
encontra espalhada a violéncia indireta, provavelmente muito além
do universo juridico acima retratado.

O que fica evidenciado nesse cenario é o protagonismo da
mulher como vitima de violéncia doméstica e familiar, trazendo o
génerocomoumcritérioindicativodaedicdo deumalegislacio peculiar,
com operadores do Direito voltados para situacSes especificas em
que se identificam condutas supostamente inaceitiveis nas relagGes
sociais envolvendo arranjos familiares, mas que permanecem sendo
repetidas incessantemente nos lares a margem do sistema juridico.
Portanto, torna-se imprescindivel envolver os arranjos familiares
em uma mudan¢a de postura que, obrigatoriamente, precisam
incluir os papéis atribuidos a cada género e as consequéncias que os
cercam, buscando superar a violéncia velada que permeia o binémio
feminino versus masculino. Contudo, isso s6 pode acontecer a partir
do momento em que cada um vislumbrar a posicdo que ocupa na
familia e como sua convivéncia vem sendo conduzida, para constatar
a possibilidade de estar diante de uma agressao que nao deixa marcas

fisicas, mas atinge o amago de cada ser humano.
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Essa identificacdo da violéncia de género em suas multiplas
formas se manifesta, entre outros fatores, a partir do reconhecimento
de caracteristicas do patriarcado, intimamente relacionado a
dominagdo masculina exteriorizada de forma ostensiva, por
meio da violéncia fisica ou sexual, mas principalmente simbolica
(BOURDIEU, 2012). Nas palavras de Bourdieu (2012):

[-..] 2 dominacdo masculina no modo que é imposta
e vivenciada pode ser vista como exemplo de
submissdo paradoxal, resultante da chamada violéncia
simbolica, violéncia suave, insensivel, invisivel as
suas proprias vitimas que exerce essencialmente
pelas vias puramente simbdlicas da comunicacio
e do conhecimento, ou, mais precisamente do
desconhecimento do reconhecimento ou, em udltima
instancia do sentimento. (BOURDIEU, 2012, p. 5-6).

Ou seja, o processo de reprodugio social que, em regra, inicia
na famflia contribui consideravelmente para que esse jogo de poder
com “cartas marcadas” pelo género se renove continuamente e
seja absorvido de uma maneira tio espontinea e natural, passando
despercebido qualquer desequilibrio nas relagSes vivenciadas entre
o feminino e o masculino. Ao nio perceber essa dindmica, as
pessoas reiteram esses comportamentos, difundem e interpretam
como aqueles esperados nos mais diversos espagos sociais. Por
conseguinte, desconstruir essa dominacdo exige, primeiramente,
sua desmistificacio, identificacio e, sobretudo, o animo de afasta-la.
Isso tudo sem dizer que é preciso mobilizar os interesses no mesmo
sentido, 0o que muitas vezes nio se verifica entre as mulheres que
propositalmente sio instigadas a rejeitarem as posi¢es de outras
integrantes do sexo feminino que manifestem ideias antagdnicas ou
que destoem do contexto de naturalizagiao acima descrito.

Nesse processo de identificagio, Beauvoir (1970, p. 09) explica
que o sujeito (homem), ao usar da violéncia, seja direta ou indireta,

para manter-se no podet, domina tanto o outro (mulher) quanto a
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petrcepgdo que o outro possui de si mesmo, porquanto basta agredir
(direta ou indiretamente) uma s6 mulher para que todas as outras
se sintam igualmente vulneraveis. Se ndo todas, uma boa parte se
sujeita a condi¢do em que vive porque tem a convicgao de estar
desempenhando o papel que lhe cabe conforme a posi¢iao que ocupa
em determinado espaco social. Em contrapartida, cada dia mais tem-
se afastado a percepgio ilusoria do ser feminino como algo inferior,
demonstrada por mulheres que transitam nos ambitos publico e
privado (MORAES, 2014).

Nessa toada, é extremamente desafiador articular instrumentos
que possam contribuir para desacelerar a violéncia direta e indireta
entre géneros, sem que isso desencadeie outros atos violentos. Ao
que tudo indica, o circulo vicioso precisa substituido por um circulo
virtuoso e a educagdo para a paz tem um grande potencial enquanto
mecanismo de transformacdo social a ser manejado nos arranjos
familiares, no intuito de abrir novos horizontes no exercicio dos

papéis de género.

Resultados e discussao

Aproximadamente treze anos depois da entrada em vigor da
Lei Maria da Penha, o cerne que ressalta a fragilidade deste diploma
legal ainda é a sua efetividade. Isso significa dizer que a referida
legislacio, apesar estar vigente e ser aplicada predominantemente em
carater repressivo, exige um esfor¢o que transcende os operadores
do Direito e o Estado, além de incluir toda a sociedade e cada um
que a integra.

Alids, o Poder Judiciario admite que ainda ha um longo
caminho a percorrer quando o assunto envolve familia, género e
violéncia, tanto que organiza e promove a nivel nacional a semana
de “Justica pela paz em casa”, desde 2015, a partir de iniciativa da

Ministra Carmen Lucia, com a concordancia e apoio do Supremo
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Tribunal Federal (CNJ, 2019). A proposta ¢ agilizar o andamento dos
processos que envolvem tais conflitos e prestar tutela jurisdicional
por meio dos 27 Tribunais de Justica estaduais e do Distrito Federal.
Aliado a esse mutirdo judicial, o Conselho Nacional de Justica
impde um trabalho nacional de conscientiza¢io a ser conduzido por
equipes interdisciplinares com a finalidade de despertar e estimular
uma releitura da heranca cultural que permeia a violéncia contra a
mulher. Outras praticas mais recentes dizem respeito a implantacao
das metodologias inerentes a Justica Restaurativa quando passiveis de
aplicagdo, com o objetivo de diminuir os indices de reincidéncia nos
crimes de violéncia familiar e doméstica, além da “Rede Protetiva da
Mulher”, de viés eminentemente preventivo, cujas atividades incluem
analise dos dados e das ocorréncias e a humanizacio e especializa¢ao
do atendimento dedicado as vitimas (CNJ, 2019).

Todo esse empenho refor¢a o entendimento de que a violéncia
direta e indireta é uma pauta que ultrapassa as atribui¢ées do Poder
Judiciario e ndo pode ser reduzida a atuagio estatal, dizendo respeito
a toda e qualquer pessoa que compde uma familia, uma comunidade
e a sociedade como um todo. Por isso, o foco do discurso precisa
ser mudado da concepgio de violéncia direcionando-se a educagiao
para a paz, no sentido mais amplo que se pode atribuir. Ou seja,
pacificacdo social exige um cariter universal, ndo se restringindo
a partir de critérios como classe social, grau de instru¢io, género,
entre outros, demandando um exercicio ininterrupto de inser¢ao,
promocio e resgate de valores que se compartilhados propiciario
o enfrentamento dos conflitos — inclusive femininos e masculinos
— de uma forma benéfica. A expectativa é de que, ao invés de se
propagarem litigios judiciais, o aprendizado que o conflito pode
proporcionar é a disseminacdo de uma postura proativa e voltada
para o desenvolvimento e o amadurecimento como pessoa que passa

a enxergar o outro da mesma forma.
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Como fazer isso? Inicialmente é preciso identificar os nichos
nos quais a violéncia estrutural se encontra disfarcada. Por mais
arriscado que possa parecet, dentre os indimeros espagos sociais em
que ha relagoes de género, é na divisao do trabalho como produtivo
(entenda-se como remunerado) ou doméstico (afazeres do lar e
cuidados nio remunerados) que se encontra terreno fértil para a
consagracido do papel feminino como predestinado a exercer aquelas
fungdes que sao desvalorizadas socialmente, porque nio servem a
obtencio direta de renda familiar. Esse conformismo é que justifica
as mulheres se submeterem a uma remuneracdo menor em relagdo
aos homens, haja vista que “a insercdo da miao de obra feminina
na esfera produtiva depende tanto das condigoes e das exigéncias
do mercado quanto da maior ou menor disponibilidade dada pela
situacio familiar” (MORAES, 2014, p. 497).

Desse modo, pode-se dizer que na medida que a sociedade vai
se reconfigurando, buscam-se meios alternativos de enfrentamento
da violéncia de género, especialmente aqueles conflitos que vém
surgindo no dia a dia das familias contemporaneas, tém-se na cultura
de paz um método para auxiliar no combate da violéncia seja ela

estrutural ou individual. Nessa perspectiva, Jares (2007) ensina que:

[...] concebemos a EP como um processo educativo,
continuo e permanente, fundamentado nos dois
conceitos fundadores (concepgiao de paz positiva e
perspectiva criativa do conflito), que, pela aplicacao
de métodos problematizantes, pretende desenvolver
um novo tipo de cultura, a cultura de paz, que ajude
as pessoas a entender criticamente a realidade,
desigual, violenta, complexa e conflituosa, para poder
ter uma atitude e uma a¢io diante dela (JARES, 2007,
p. 44-45).
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De acordo com os ensinamentos de Jares (2007) a concepgao
de paz positiva consiste em um meio de desenvolvimento humano,
associada a histéria e sociedade e a perspectiva criativa do conflito
como formas de media¢io e resoluciao nio violentas.

Mas, como inserir essa cultura de paz entre os integrantes de
uma familia? Dentre os inimeros mecanismos que podem auxiliar
na implementacio dessa proposta, rever as atribui¢des culturalmente
impostas a mulher como “bela, recatada e do lar”, em que hd a
sacralizacdo da maternidade e designagdo do sexo feminino como
principal executor das tarefas de cuidado com os familiares e com
a casa, pode ser um primeiro passo. Pode parecer simples, contudo,

13

depara-se com um desafio imenso, visto que “as mulheres estio
sobrecarregadas. Tém as mesmas responsabilidades de provedoras
que seus matidos/companheiros, mas nio conseguem dividir com
eles o trabalho doméstico” (MORAES, 2014, p. 503). E exatamente
af que desponta uma abertura para a cultura de paz, quando ha a
coopera¢do mutua entre homens e mulheres no espaco doméstico, o
que afeta diretamente o exercicio da cidadania por ambos os géneros
(MORAES, 2014).

A divisao sexual do trabalho doméstico parece algo tdo simples,
mas revela-se extremamente complexo, pois seus desdobramentos
se tornam palpaveis quando se verifica a atuagdo das mulheres nos
demais espagos sociais, cuja intensidade vatia proporcionalmente
as expectativas que acompanham o sexo feminino, no sentido de
abdicar de seus interesses para se dedicar aos outros integrantes
da familia e a manutencio do lar. A estrutura de género, até entdo
consolidada, promove injusticas que para serem superadas exigem
um esfor¢co comunitirio sustentado a partir das diferencas entre os
universos masculino e feminino, nio no sentido de idealizar critérios
que seriam supostamente universais e imparciais, 0s quais apenas
perpetuam conflitos que sdo mascarados pela naturalizacio dos
papéis do homem e da mulher (BIROLI, 2012).
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Ironicamente, Beck (2011) constata que “para caracterizar
o estado das coisas entre os sexos, recorre-se cada vez mais a um
vocabulario pouco disposto a paz” (BECK, 2011, p. 149). Em outras
palavras, discutir género nas entrelinhas dos arranjos familiares
provoca uma animosidade que se distancia de uma almejada e efetiva
pacificacdo. E esses conflitos que permeiam as relagoes familiares
de género se ddo justamente em razao de uma democratizagao dos
papéis no espago privado, com a dilui¢io de uma unica autoridade
em seu interior, assim como pelo sustento econémico da entidade
familiar por ambos os conjuges/companheiros e a individualizacio
exacerbada dos projetos de vida contraditoriamente sustentada pelo
medo da solidio (BECK, 2011).

Dadas essas circunstincias, para redistribuir as tarefas
domésticas é preciso se conscientizar de que havera implicagoes
além do espago privado, uma vez que “tais desigualdades historicas
sdo parte integral do esquema de fundo da sociedade industrial, da
relacdo entre producio e reproducio, entre trabalho doméstico e
profissional” (BECK, 2011, p. 185). Isso quer dizer que é preciso
mobilizar esfor¢cos conjuntos que ultrapassem os lacos familiares,
no sentido de suscitar nos mais diversos espacos sociais publicos
que os afazeres do lar sio uma das dimensGes mais relevantes
para se assegurar o respeito a diversidade de género e diminuir as
desigualdades que perpassam o dia-a-dia do bindémio masculino/

feminino.

Consideragdes finais

Retomando a inquietagdo inicial, em que questiona a presenca
da violéncia estrutural em relacio ao género, se isso permeia 0s
arranjos familiares contemporineos ¢ em que medida o faz, tudo

indica que a resposta é afirmativa. Todavia, é preciso ir além e
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aprofundar a discussao desvelando as questdes de fundo que ensejam
esse contexto de conflitos na familia, cuja medida exata ainda é uma
incégnita.
No contexto contemporianeo em que 0s proprios conceitos
de familia e género precisam ser constantemente reconstruidos, a
cultura de paz se propde a trazer um alento a violéncia estrutural
que, de acordo com alguns dados quantitativos anteriormente
apresentados, torna-se presente no ambiente doméstico.
Obviamente, ¢ uma combinacio de diversos fatores que
favorecem esse tipo de violéncia entre integrantes de uma mesma
familia. No entanto, os afazeres da vida doméstica, em grande parte
ainda atribuidos as mulheres, sinalizam que o viés psicolégico é um
elemento que atinge sorrateiramente o universo feminino. Por sua
vez, esse universo tem seus papéis delimitados por um processo de
reproducio social e divisdo sexual do trabalho, que se naturalizou de
tal maneira que a dominagido masculina e o patriarcado se encontram
disfarcados por uma relativa autonomia financeira da mulher e uma
iluséria igualdade que tem como respectivo parimetro o homem.
Esse panorama, infelizmente, contribui para perpetuar a
violéncia estrutural. Isso porque a igualdade formal e, até mesmo,
a substancial n3o se revela suficiente para dar conta dos conflitos
de género nos arranjos familiares. Por mais arriscado que possa se
caracterizar, se a igualdade, em seus diversos desdobramentos, ignora
as diferentes caracteristicas intrinsecas ao feminino e ao masculino,
dificilmente havera éxito para reorganizar os respectivos papéis e
promover a paz nas relagSes entre pessoas de uma mesma familia.
Mas, afinal, o que se pode vislumbrar além desse horizonte?
Morin (2013, p. 362) sugere uma “complementaridade cultural”,
inspirado nas sociedades arcaicas, nas quais se identifica “a
conjuncio da bioclasse masculina e da bioclasse feminina” (MORIN,
2013, p. 363). Claro que essa proposta deve estar alinhada a

contemporaneidade, na qual se verifica que “a civiliza¢do ocidental
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tem excesso de testosterona e insuficiéncia de foliculina |[...] 2 mulher
permanece, verdadeiramente, como o futuro do homem [..]”
(MORIN, 2013, p. 365).

Em sintese, é o paulatino e continuo processo de afastamento
da ideia de dominagdo e hierarquia que merece ser substituido pela
busca de equilibrio entre os géneros, os quais devem cooperar na
atribuicio e administracdo dos papéis sociais, com vistas a reedificar
esse peculiar agrupamento humano, conhecido como familia, no
qual se travam disputas entre interesses individuais e grupais, mas
que almejam atingir a paz no sentido mais amplo que se pode

compreendé-la.
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Capitulo 10

Fake news, direitos humanos e a
engenhavia do poder nas disputas de
narrativas

Thais Cristina dos Santos
Jackson Willian Pluskota

Nei Alberto Salles Filho

Daniele Cristina Bahniuk Mendes

Introducao

Muito se tem discutido sobre as narrativas e as disputas
existentes dentro delas, em pesquisas cientificas. Apds um
levantamento realizado por meio do banco de dados da Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos
dltimos dez anos, mais de trezentos trabalhos trouxeram 2 tona a
presente discussao. Contudo, apenas nove textos discutiam o assunto
com direcionamentos ao cenario politico e a ciberinternet. Relacionando
isso com o tema “guerra de narrativas” e Direitos Humanos, apenas
trés textos foram publicados.

Por esse fato, da pouca discussio acerca das guerras de
narrativas e sua vinculagdio com os Direitos Humanos pelos
pesquisadores brasileiros, é que se justifica o presente estudo, que
tem como objetivo principal discutir as fake news e a engenharia do
poder nas disputas de narrativas, bem como suas consequéncias nos

Direitos Humanos.
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A metodologia empregada foi a pesquisa bibliografica e a
andlise hermenéutica dialética baseada em Minayo e Sanches (2010).
Como resultado, destaca-se que as disputas de narrativas somente se
legitimam se ocorrer no dentro de uma sociedade democratica de
direitos, em que as classes, através da educago, tenham o mesmo

grau para compreender e disputar entre si as narrativas.
Elementos da realidade e suas contradicdes

Pensar a sociedade, a partir de Gramsci, significa compreender
que, assim como na pesquisa existe um carater ilimitado, porém nao
tdo objetivo ao ponto de ser generalizada (LIGUORI, 2003), na
sociedade os debates também ndo o sdo. Por meio do método do
materialismo, é possivel encontrar contribui¢des para a aproximagao
da realidade e criar elementos para entender suas contradi¢gdes. Além
disso, permite olhar a totalidade e suas necessidades quanto a criacao
e esforcos para sua transformagdo, como no caso das injustigas
sociais, visto que o pesquisador, para Gramsci, ndo é simplesmente o
neutro, mas o pesquisador intelectual que estd vinculado a realidade
como um interlocutor. Assim, é de sua responsabilidade desvendar
o desconhecido.

Partindo dessas premissas, busca-se ponderar sobre fake news e
as “verdades absolutas”, entendendo que a certeza moral ndo poder
ser a verdade objetiva, mas aquilo que direciona sua particularidade
(LIGUORI, 2003). Isto ¢, na filosofia a certeza é uma crenca moral
ou intelectual da qual se funda nas conclusdes de uma experiéncia,
grande probabilidade ou experiéncia, logo, deve ser ampla ao ponto
de poder ser falseada e comprovada (POPPER, 1959).

Dessa forma, visualiza-se a necessidade da discussdo desta
tematica a partir do Estado Universal da Gramsci, entendendo que a

visdo de cada sujeito sobre a realidade é a orientadora de suas leituras
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sobre o mundo. Se a leitura parte de uma certeza moral burguesa, ela
ird direcionar as decisdes historicas e, entio, originar tais “verdades”
que, muitas vezes, perpassam a concep¢ao da dignidade humana,
desrespeitando os Direitos Humanos. Recorde-se que os Direitos
Humanos devem ser garantidos pelo Estado, principalmente por ser
um acordo declarado desde 1948, com a Declaracio Universal dos
Direitos Humanos.

Para Gramsci, o que se entende por Estado nio ¢
necessariamente Estado, mas uma sociedade politica enquanto
Estado estrito. Quer dizer, um Estado somado a Sociedade Civil,
onde suas a¢des nao sdo isoladas, mas que refletem resultados na
vida de cada pessoa. Por isso, a necessidade da criacdo de Politicas
Publicas como parte dos movimentos da sociedade civil, como
forma de media¢do do trabalho e do capitalismo, entendendo o
Estado como uma construcdo simbélica (LIGUORI, 2003).

Com isso, é a partir das Politicas Publicas que o Estado
deve mediar as decisdes econdémicas e corporativas do trabalho,
movimentando o mercado e cumprindo com seus deveres perante
a sociedade civil, tornando-a uma superestrutura, discutindo o
poder politico. No entanto, é necessario que haja um equilibrio na
correlagio de forgas no Estado, de forma que este nio se apresente
apenas como mecanismo de coer¢do e nem a sociedade civil se torne
passiva.

Nesse sentido, busca-se discutir, interdisciplinarmente, a
engenharia do poder nas disputas de narrativas advindas das fake news,
para fomentar a importancia dos Direitos Humanos solidificado em
uma conjuntura em que este sofre com esteredtipos negativos, que

resultam na falta de acesso a dignidade humana de cidadios.
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A hegemonia ea ideo[ogia como falsa verdade

A teoria da hegemonia é trabalhada por Grasmci (1991) como
uma “realidade operante e objetiva” que, no terreno das ideologias,
permite que as pessoas alcancem uma consciéncia dos conflitos
sociais e, a partir disso, elaborem sua concepcdo com o mundo, por
meio das ideologias, isto ¢, uma visio de mundo. Desse modo, o
conceito de hegemonia é o que caracteriza a lideranca ideologica
dentre as classes, das quais se diferem historicamente, variando de
acordo com a natureza das forcas sociais que a exercem. Logo “a
conquista do poder deve ser precedida por uma longa batalha pela
hegemonia, da cultura ou da ‘criagdo e moral’, situando-se, junto
com a sociedade politica (Estado), no nivel da superestrutura”
(PERUZZI, 2004 apud GOES, 2007, p. 02).

A hegemonia, em um conceito politico, estd presente na
unificagdo da consciéncia politica e da unidade entre teoria e pratica,
ou seja, a concepgdo de mundo e a acao no mundo. Para Gramsci
(1999), a unificagdo representaria tanto o progresso pratico quanto
filoso6fico, por supor a superacio do senso comum e a apreensiao
critica da totalidade. Contudo, para uma apreensdo critica é
necessatio ter uma formagao autoctitica da histéria e da politica, em
que a sociedade nio se distinguisse e se tornasse independente ente
si por meio de uma organiza¢io e direcionamento entre a teotia e a
prética. E o que Freire (1987) aponta como praxis pedagdgica pela
acio e reflexdo. Assim, se nio é possivel refletir criticamente sobre
um certo tema, corre-se o risco de “comprar’” verdades absolutas
ndo condizentes com a realidade.

As “verdades” através da ideologia podem ser entendidas
como uma falsa consciéncia ou camuflagem da realidade, que sio
mantidas por ideias ou interesses de uma classe dominante. Quanto
a ideologia, vale destacar que, tanto no Brasil quanto no restante

do mundo, nos dltimos dez anos, observou-se no cenario politico
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um fendémeno conservador conhecido como a “nova direita”. Esse
fendbmeno trouxe consigo determinadas ideologias que delimitaram
o campo politico, estabelecendo dualidades de disputas que adentram
a sociedade através de meios sociais com temas simples (borddes)?
e de fécil acesso popular, formando, entio, as disputas de narrativas.

As narrativas partem do estimulo de crengas em opinides, sem
aprofundamento critico, sem perceber que elas ndo sdo construidas
isoladamente, mas de estruturas histéricas. Segundo Grasmeci (1934
apud DURIGUETTO, 2014, p. 268), em cada pafs ou regido “os
grupos sociais sao organizados a partir das tradi¢des locais e das
ideologias as quais se encontram envolvidos”, favorecendo a difusio
de pensamentos hegemonicos.

Compreendendo que no Brasil a construgdo do conhecimento
parte de uma educagao historicamente elitista, a midia nao foge deste
foco, dificultando ainda mais a construcdo do pensamento ctitico
popular. Isso porque tanto a hegemonia moral quanto intelectual e
politica foram conquistadas por meio de iniciativas que antecederam
a acdo pratica e organizativa.

Grasmci (2010, p. 62-63) denomina como “iniciativa individual,
molecular, privada” a caracteristica do processo de revolugao passiva,
em que a supremacia de um grupo social se manifesta pelo “dominio”

e pela “direcao intelectual e moral”. Esse processo ocorre quando:

1Segundo a revista El Pais publicada em 24 de mar¢o de 2019 por Joaquin
Estefanfa, emergira uma nova direita que ganhou espaco tanto na Europa,
quanto no Estados Unidos e na prépria América Latina “uma direita extre-
ma que, até agora, descartou os rostos mais violentos e que se incorpora a
fen6menos como o autoritarismo, o nacionalismo, o conservadorismo, o
populismo, a xenofobia, a islamofobia, o desprezo pelo pluralismo etc. Nao
se apresenta da mesma forma em todos os lugares, mas mescla em doses
distintas cada uma dessas caracteristicas. E o que o historiador italiano radi-
cado nos EUA Enzo Traverso denominou “as novas caras da direita”.

2 Temas, borddes e extremismos que, segundo a revista El Pais ocorrem
em geral quando as sociedades sdo submetidas a choques de recessdo dan-
do espagos a solugdes mirabolantes a “extrema auséncia de horizontes”,
deslocado da compreensio das expressdes da questdo social e direcionado
apenas a questoes identidarias.
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Um grupo social domina os grupos adversarios,
que visa a “liquidar” ou a submeter inclusive com a
forca armada, e dirige os grupos afins e aliados. Um
grupo social pode e, alids, deve ser dirigente ja antes
de conquistar o poder governamental (esta ¢ uma
das condi¢oes principais para a propria conquista do
poder); depois, quando exerce o poder e mesmo se
o mantém fortemente nas mios torna-se dominante
mas deve continuar a ser também “dirigente”

(GRAMSCI, 2010, p. 62-63).

Nesse exemplo, Grasmci (2010) ressalta as experiéncias
na Itilia sobre a ndo existéncia de uma classe independente de
intelectuais, mas de um grupo social com sua prépria camada de
intelectuais, criada a partir de seus pressupostos. Isso permitiu o

<

desenvolvimento de “um poder de atragdo de subordinacdo” dos
intelectuais a outros grupos sociais, formando “castas” nos diversos
setores da sociedade. Tal poder de atracio de subordinac¢io pode
ser observado no Brasil contemporineo, ao notar que o pais vem
caminhando por “contos contados pelos vencedores” ou grupos
sociais dominantes que esgotaram sua fungdo, fragmentando seu
bloco ideolégico e substituindo a coer¢do pela espontaneidade
disfarcada e indireta que podem seguir até as “medidas propriamente
policiais e os golpes de Estado” (GRASMCI, 2010, p. 64).

Pensar que essas narrativas podem gerar até um golpe de
Estado, parece em primazia um radicalismo ou exagero. Porém,
ao retomarmos a historia, podemos observar que as tomadas de
poder surgiram em momentos de conflitos, desemprego, fome, crise

econdmica, entre outras, uma vez que:

Na luta, ‘os golpes nao sio dados de comum acordo’,
e toda antitese deve necessariamente colocar-se como
antagonista radical da tese, tendo mesmo o objetivo
de destrui-la e substitui-la completamente. Conceber
o desenvolvimento histérico como um jogo esportivo,
com seu arbitro e suas normas preestabelecidas a
serem lealmente respeitadas, ¢ uma forma de historia

184



SUMARIO

com uma meta predeterminada, na qual a ideologia
nio se funda sobre o ‘conteddo’ politico, mas sobre
a forma e o método da luta. E uma ideologia que
tende a enfraquecer a antitese, a fragmenta-la numa
longa série de momentos, isto ¢, a reduzir a dialética
a um processo de evolucdo reformista ‘revolucdo-
restauracdo’, na qual apenas o segundo termo ¢
valido, ja que se trata de consertar continuamente
(de fora) um organismo que nio possui internamente
os motivos proprios de saude. Ademais, poder-se-ia
dizer que uma tal atitude reformista ¢ uma ‘asticia
da Providéncia’ para determinar uma maturacao
mais rapida das forcas internas refreadas pela pratica
reformista (GRASMCI, 1999, p. 396).

Por mais que ndo haja um consenso, no que se refere a um
determinado tipo de narrativa, algumas delas sobressaem entre
as demais como solucido imediata, isto é, como “solucao” aos
“problemas” sociais, mesmo sem se reconhecer a raiz do problema,
ou as consequéncias das escolhas. L.ogo, essa narrativa presente no
dia a dia das sociedades, fomentadas principalmente pelas midias,
permitem, por exemplo, o que Gramsci (1999, p. 141) descreve como
confusio do “jornal com o livro, a pequena polémica cotidiana com
o trabalho cientifico no qual os menores devem ser abandonados a
casuisticainfinita da polémicajornalistica”. Em outras palavras, dentro
dessa disputa favorecem-se discursos midiaticos, desconsiderando
indicadores sociais e estudos cientificos. Contudo, para que se possa

buscar o enfrentamento desse impasse, ¢ importante reconhecer que:

Uma nova ciéncia alcanga a prova da sua eficiéncia e
fecunda vitalidade quando demonstra saber enfrentar
os grandes campedes das tendéncias opostas, quando
resolve com os proprios instrumentos as questoes
vitais colocadas por estas tendéncias ou quando
demonstra peremptoriamente que tais questoes siao

falsos problemas (GRASMCI, 1999, p. 141).
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Para Grasmci (1999), é de responsabilidade da ciéncia utilizar de
suas obras para falsear as difusdes de falsas verdades, demonstrando-
lhes a falta de fundamento e contrapondo-lhes “sinteses filoséficas
de maior importincia e significacido”. Desse pressuposto, destaca-
se a importancia de buscar as “verdades” presentes nas narrativas
midiaticas e compreender a necessidade de fomentar discussoes
sobre Direitos Humanos e a desconstrucdo das fake news que os

perpassam, ressaltando a dignidade humana acima da hegemonia.
Fake news e os Direitos Humanos

Segundo o Dicionario de Cambridge (2019), o conceito fake
news remete a histérias falsas, disseminadas pela internet ou por
outras midias, sendo geralmente criadas para influenciar pontos
de vista politicos ou como piada criada com a intengdo de obter
vantagem ou poder. Ou seja, a sua ultima inten¢do ¢ de retratar a
“verdade”, que nao seja uma verdade unica, mas uma verdade critica
sobre a realidade.

Em Gramsci (1999), uma publicagio datada de 1° de janeiro
de 1921, como o primeiro nimero de Ordine Nuovo diario, ele destaca
em sua primeira pagina que “dizer a verdade é revolucionario”. Esta
mesma frase ¢ utilizada por George Orwell no livto 7984, no qual
ressalta que em numa época de mentiras universais, dizer a verdade é
um ato tevolucionario (ORWELL, 1984). Isto é, um ato de rebeldia
a um sistema historicamente contato pelos vencedores. Por isso, para

O autor:

Nio ¢ fazendo ouvir a nossa voz mas permanecendo
sdo de mente, que preservamos a heranca humana.
Ele voltou a mesa, molhou a pena e escreveu: ao
futuro ou passado, a uma época em que o0 pensamento
seja livre, em que os homens sejam diferentes uns
dos outros e quem nio vivam sés — a uma época
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em que a verdade existir e o que foi feito ndo puder
ser desfeito: cumprimentos da era da uniformidade,
da era da solidio, da era do grande irmio, da era do

duplipensar! (ORWELL, 1984, p. 20).

Nessa obra, o autor busca retratar um mundo em que as
pessoas ndo percebem que estio convivendo em uma contradi¢do
entre suas crengas. As pessoas estio convivendo, 20 mesmo tempo,
com duas crengas diferentes e contraditorias, como por exemplo,
utilizar religido e negar Direitos Humanos. Para o autor, isso ocorre

porque:

Saber e ndo saber, estar consciente de sua completa
sinceridade ao exprimir mentiras cuidadosamente
arquitetadas, defender simultaneamente  duas
opiniées que se cancelam mutuamente, sabendo que
se contradizem, e ainda assim actreditar em ambas;
usar a légica contra a logica, repudiar a moralidade e
apropriar-se  dela, crer na  impossibilidade
da Democracia e que o Partido era o guardido da
Democracia; esquecer o quanto fosse necessario
esquecer, trazé-lo a meméria prontamente no
momento preciso, e depois torna-lo a esquecer; e
acima de tudo, aplicar o préprio processo ao processo.
Essa era a sutileza maxima: induzir conscientemente
a inconsciéncia, e entdo, tornar-se inconsciente do
ato de hipnose que se acabava de realizar. Até para
compreender a palavra ‘duplipensar’ era necessario
usar o duplipensar (ORWELL, 1984, p. 32).

Quando direcionado especificamente a discussio sobre
Direitos Humanos, é possivel observar a contradi¢io. Trabalhada
por Cavalcanti (2018), o duplipensar ocorre com a sociedade sobre
os Direitos Humanos ante a incompreensio de natureza linguistica,
assim como devido a desonestidade na atribuigiao do termo, ao qual

resulta na construcdo do préprio Estado Democritico de Direito.
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Santos (2014) argumenta que ¢é preciso ter uma consciéncia
dos impactos das acep¢oes acerca do tema dos Direitos Humanos,
para verificar quais sdo bem-intencionadas ou ndo. Pois, o seu
discurso pode legitimar praticas que se chocam com sua protegao,
ante a sua superficialidade de sua compreensio. Nesse aspecto, para
Santos (2014), a contra-hegemomia é a constatacao de que a maior
parte dos populagdo mundial é apenas objeto de discurso de Direitos
Humanos, mas nao seu destinatario.

Historicamente, a compreensio da ideia de “pessoa” pode
ser explicada por duas correntes teéricas: o personalismo ético e
a atualista ou neokantiana. Para a primeira corrente, seria pessoa
aquele que pertence a espécie humana; para a segunda, pessoa seria
aquela que tivesse caracteristicas relevantes, imprescindiveis para se
considerar pessoa (BRAGATO, 2010).

Com isso, para a corrente atualista ou neokantiana, nio ha
correspondéncia entre os conceitos de pessoa e de ser humano.
Seriam pessoas apenas aqueles que estio em condi¢do de agir de
acordo com as leis e de serem responsabilizados por seus atos. A
pessoa independe de sua humanidade biolégica, mas sim de sua
consciéncia (BRAGATO, 2010).

No século XVIII, a Declaracio Francesa dos Diteitos do
Homem e do Cidadao afirmou que “os homens nascem e permanecem
livres e iguais em direitos”, mas continuou a conceder esses direitos
s6 para alguns franceses. Os direitos naturais, hoje designados de
humanos, pertencem a todos, mas somente cidadios usufruem de
direitos, leia-se: homem rico, branco, cristio e urbano (DOUZINAS,
2011). Em outras palavras, os Direitos Humanos pertencem a uma
idealizacdo de uma humanidade, notoriamente hierarquizada.

No século XX, a dignidade da pessoa humana se tornou um
objetivo politico, buscado pelo Estado e sociedade. Apés a Segunda
Guerra Mundial, a ideia de dignidade da pessoa humana foi para
o mundo juridico, sendo mencionada em diversos documentos
internacionais, em Constitui¢oes e Leis (BARROSO, 2010).
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Especificamente no Brasil, ¢ necessario que se compreenda
seu contexto histérico, de um pafs altamente influenciado, desde
sua colonizacdo, com exaltacdo da cultura europeia, em especial
a portuguesa, a desconsideracio da presenca de indigenas, e a
“vinda forcada de inumeros povos africanos, além da ocupagio
de holandeses, espanhdis, franceses, britanicos, alemaes, italianos,
chineses e japoneses em zerrae brasilis” (CAVALCANTE, 2018, p. 4).

A heranga dessa época aos brasileiros, até hoje presentes,
descrita por Cavalcante (2018, p. 05), ¢ a “genesia violenta” e
“gosto pelas anedotas de fundo erético”, “o brio, a fraqueza, a

<

lealdade”, “a pouca iniciativa individual”, “o patriotismo vibrante”,
“a imprevidéncia”, a “inteligéncia”, o “fatalismo, “a primosa aptidao
para imitar” que estdo arraigadas na populagdo brasileira.

Diante deste quadro, a visdo de Direitos Humanos que se tem
no Brasil é alicercada nas perspectivas historicas e culturais, sendo
que a forma de compreensio da realidade liga-se as motivagoes
ocultas daquilo que se faz e pensa. Por este pressuposto, tem que
se ter em mente a real significagdo dos Direitos Humanos, a fim de
contribuir para a desconstrucio das verdades absolutas e das falacias
que o permeia.

A apropriacdo politica da dignidade da pessoa humana,
segundo Douzinas (2011) expde que categorias de exclusido ainda
estdo ativas, pois quando os direitos se tornam a principal linguagem
da politica, ficam atrelados a escolha dos governantes e viram uma
expressdo do neoliberalismo.

A vista disso, as fake news, envoltas nas disputas de narrativas,
muitas vezes tém violado os Direitos Humanos, em especial a
dignidade da pessoa humana. Selecionam-se destinatarios, como
se uns fossem mais dignos que outros, para receberem a tutela
de seus direitos. Ao mesmo tempo, sob o manto do discurso
de Direitos Humanos, as fake news induzem ao inconsciente das
pessoas a legitimag¢do a violagdo a tais direitos aquele que tem um

comportamento que destoa das massas. Isso revela o uso subversivo
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da compreensiao dos Direitos Humanos. Os propagadores de fake
news aproveitam-se da potencialidade de abstracdo do conteudo dos

Direitos Humanos, para fins de legitimarem seus discursos.

Direitos Humanos, fake news e a ciberintenet

Em 25 de junho de 2018 o Diario Oficial da Unido publicou
em sua edi¢do 120, na pagina 62, recomendacSes para combate as
fake news para a garantia do direito a liberdade de expressio (BRASIL,
2018). Desta forma, pode-se perceber o que termo fake news, ao longo
dos dltimos anos, tomou uma significativa propor¢ao no Brasil,
principalmente apds as ultimas elei¢bes. Logo, compreendendo o
risco da legitimidade de discursos que sdo potencializados por estas
“falsas verdades” que é importante observar o campo da ciberinternet,
principalmente porque, seguindo a revista Times a palavra fakes news
foi considerada a palavra do ano no Brasil, demarcando o ano as
elei¢oes presidenciais de 2016 nos EUA e o governo no Brasil em
2017.

Essa incidéncia ocorreu principalmente pelo contexto politico
brasileiro e americano da época, segundo Goswami (2018) apés um
estudo da Universidade de Stanford, falsos sites de noticias e midias
pté Trump receberam 159 milhdes de visitas durante o més de
elei¢do. Tanto nos EUA quanto no Brasil, inicialmente, as fake news
nio obtiveram atencio, sendo consideradas inofensivas e até mesmo
brincadeira, como um “post que foi apreciado, compartilhado ou
seguido” mas que ao contririo, eram realmente “uma técnica
poderosa de multiplicagdo da cyber propaganda com efeito de
dominacio em grande area da base de midia social” (GOSWAMI
2018, p. 01)°.

3 No original: I fact, fake news on social media is not just a post that been liked,
shared or followed, rather it is a powerful technigne of multiplying cyber propaganda with
1ts dominant effect on a large area of social media base users.
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A divulgacio de falsas noticias existe desde os primérdios das
sociedades, circulando amplamente apds a inven¢do da imprensa em
1934, tanto maior aten¢do popular através da utilizacao tecnologia
web 2.0 da internet e das midias sociais, espalhando mentiras
e desinformagdes em diferentes campos como na politica, no
contexto militar, meio empresarial, cultura, educagio, religido, entre
outras. Para Goswami (2018, p. 02) “criar e circular ‘noticias falsas’
nas midias sociais estd crescendo como uma industria formidavel,
deixando sérios efeitos sobre diversos publicos em diferentes partes
do mundo™, caracterizando-se como principal razdo para a escala de
poder de propaganda de massa.

Essa engenharia de poder, que demarcou o inicio do século
XXI, ¢ tratada por Horkheimer e Adorno (2002) como dados da
industria cultural que sdo manipulados de forma astuta pelas agencias
da industria, como um “neg6cio” que serve a uma ideologia, negécio

este que:

Devera legitimar os refugos que de proposito
produzem. Filme e radio se autodefinem como
inddstrias, e as cifras publicadas dos rendimentos de
seus diretores-gerais tiram qualquer divida sobre a
necessidade social de seus produtos [...] mas nao se
diz que o ambiente em que a técnica adquire tanto
poder sobre a sociedade encarna o préprio poder dos
economicamente mais forte sobre a mesma sociedade

(HORKHEIMER; ADORNO, 2002, p. 04).

Dessa forma, ao discutir sobre as falsas noticias, é preciso
entender as questdes que as antecedem, como as relagbes de
poder presentes nesse campo, que ultrapassa as microestruturas da
sociedade. Adentrando em um campo que antes ndo era possivel

sem o avan¢o da tecnologia, por exemplo, por meio da criagdo e

4 No original: I reality, creating and circulating fake news’ on social media is growing
as formidable industry, leaving shocking effects on a large number of public in different
parts of the world.
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crescimento em larga escala dos smartphones, e computadores de
menor valor econémico, dos quais estdo em contato com homens e
mulheres (independentemente da idade) quase vinte e quatro horas,
atualizando seu usudrio e o expondo a noticias que, em momentos,
ndo condizem com a realidade ou incompletas direcionando uma
intencionalidade especifica.

Esta intencionalidade ¢ trabalhada por Goswami (2018) como
um “triangulo de fogo” composto por ferramentas de manipulagio
como a rede de midia, a motivagdo para uma determinada agio
(politica, religiosa, género etc.) e a falsa noticia, sem este conjunto,
dificilmente estas noticias se espalhario.

Essa manipulagao ¢é facilitada pelas necessidades da sociedade
em consumir determinadas coisas ou informacdes que s6 podem ser
aceitas sem que haja a oposi¢ao, como um “circulo de manipulagoes
e necessidades derivadas que a unidade do sistema se restringe”
(HORKHEIMER; ADORNO, 2002, p. 02), do qual, em geral, é
manipulado por quem deter de maior poder econémico.

Com dos direitos, esse contexto de manipulacio niao ¢é
diferente, principalmente, porque quanto mais acesso aos direitos
fundamentais, mais poder de ascensio uma classe podera adquirir,
0 que pode ser um tisco para o monopolio. O risco maior neste
contexto, estd na desconsidera¢ao destes direitos, que podem colocar
em tisco a vida dos seres humanos, principalmente os/as que estio
em maior situacdo de vulnerabilidade.

Em 11 dejunho de 2018, o Diario Oficial da Unido recomendou
medidas de combate as fake news e a garantia do direito a liberdade de
expressdo (BRASIL, 2018), reconhecendo a importancia de expressar
os pensamentos da sociedade, mas ressaltando a responsabilizacao

destas expressoes:

Considerando a grande relevancia que o fen6meno
das chamadas fake news alcancou na agenda publica
nacional e internacional nos ultimos anos, e que as
diversas abordagens sobre o tema, as apropriacoes
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equivocadas e a dificuldade de se construir
um consenso em torno de sua definicio tém
provocado uma série de rufidos com consequéncias
potencialmente tio graves quanto o proprio
fenémeno, em especial no que tange ao direito a

liberdade de expressio (BRASIL, 2018, p. 01).

Essa responsabilizacio é algo que compreende desde os
divulgadores das noticias até as redes sociais — espagos de divulgagio
— até mesmo as midias e escolas/academia para a promogio da
educacdo para midia. Ressalta-se, ainda, que esta educacdo estd
presente nos trinta (30) objetivos do desenvolvimento sustentavel
— ODS, que tomam como ponto em potencial dessa discussio, por
adentrar em todas as areas de conhecimento, tanto dentro quanto
fora do espago escolar, como um instrumento de desconstrugio do
processo de alienacdo fomentado pelas falsas noticias.

A alienacdo, causada pela prépria estrutura do Estado, é
fomentada pela onda conservadora no Brasil de 2019, no qual o
discurso da crise ¢ utilizado como instrumento universal, quando
na verdade € algo que atinge um unico publico especifico, isto é, os
mais vulneraveis. Esse instrumental é fortificado, nesta conjuntura,
pelo fato de a classe trabalhadora perceber que os direitos universais
prometidos pelo Estado nao sio direcionados universalmente como
prometido, protegendo o poder enraizado da burguesia tradicional
brasileira.

Por este pressuposto, quando os mais vulneraveis
financeiramente, percebendo que estio desprotegidos e sem
conseguir acessar seus direitos, ou que o discurso da universalidade
é falacioso, mais “ficil” se torna aceitar os novos discursos de
revolucdo. Esses discursos sio descritos por Gramsci como uma
revolucio passiva, fomentada pela classe burguesa para “disciplinar”

a classe trabalhadora para seus interesses criando uma “sintonia” da
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nao-contradi¢do sem apontamentos criticos e maiores repressoes
maquiado de “solugdes” para crise, economica, politica, religiosa
entre outras.

Esta “sintonia” ocorre pelo processo do que Gramsci
descreve como um processo que ocorre entre o Estado e a sociedade,
um Estado de hegemonia couracada de coer¢do e um Estado de
coer¢io couragado de hegemonia, tornando-se uma algema da classe
trabalhadora para acesso a sua dignidade de vida, uma dignidade
acessada abaixo do minimo necessario, isto é, uma sociedade que
“pode” acessar pelo Estado sua “cidadania”.

Essa sintonia entre Estado e Sociedade civil ocorre, ainda,
pela contradi¢do de que o maior fomentador das fake news é a midia
de massa (televisao, radio, redes sociais), composta pela sociedade
civil, mas que, no processo de alienagio, é utilizada como mais um
aparelho privado de hegemonia associado ao Estado.

Um aparelho que fomentando determinadas noticias podem
resultar em sérias consequéncias, como a divulgacdo das fake news
que, segundo o relator especial da ONU, David Kaye (AGENCIA
BRASIL, 2017), além de causar a destruicio das reputacdes e da
privacidade, pode incitar a violéncia, discriminacio e a hostilidade
contra determinados publicos e grupos da sociedade, como mulheres,
idosos, negros, indigenas, LGBTQI+, até mesmo ao meio ambiente
ou aos meios de comunica¢io de oposicio. Por esta razio, faz-se
necessaria essa discussdo, compreendendo as intencionalidades

3

presentes em cada “verdade” que, devido a conjuntura, torna-
se ser “facil” a compra por homens e mulheres que encontram-se
vulneraveis economicamente, na seguranca publica, na educacio, na
assisténcia social, enfim, vulneriveis em seus Direitos Humanos e no

acesso a sua dignidade humana.
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Consideragdes finais

Discutir sobre as “verdades” dentro das disputas de narrativas
requer que compreendamos a discussdo dentro de uma sociedade
democratica de direitos, no qual a hegemonia muitas vezes encontra-
se couracada de coer¢do. Logo, uma mudanca de cultura, pela
perspectiva gramsciana, s6 pode se tornar hegemonica quando se
torna patte do Estado, colocando-se na disputa pela transformacio,
tanto dentro quanto fora do Estado (partido).

Quanto aos Direitos Humanos, vale destacar que, para que
se possa alcancar um novo patamar dentro das disputas de poder e
construindo uma consciéncia ctitica, é necessatio o desenvolvimento
de um trabalho educativo concreto. Este deve ser baseado na
realidade e na experiéncia efetiva da acio e da reflexdo, que envolva
a “elaboracio de uma consciéncia critica a partir das premissas
concretas de determinadas realidades” (DURIGUETTO, 2014, p.
268) sem limitar-se a “simples enuncia¢des tedricas de principios”.

Por estas razoes que Gramsci (1999) defende a necessidade
de uma transformacdo histérica, que aposte em uma elevacio
intelectual, cultura e moral das classes, de modo que as mesmas se
sintam capazes de disputar o Estado, isto, através da educacio.

Segundo Gramsci (1999), é pela educacdo que se torna
possivel compreender que o fundo estrutural, a democracia foi
mais uma concessio do que uma conquista. Presa dentro das falsas
verdades, conhecidas como fake news, corre-se o risco de esvaziar
o conteudo da democracia. Assim, justifica-se a necessidade da
intensiva participagdo da sociedade civil na construgio de Politicas
Publicas para acesso aos Direitos Humanos, que se d4 por meio de

projetos sociais para acesso a dignidade da pessoa humana.
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Capitulo 1

Esporte e Direitos Humanos nos
espagos socioeducativos

Wellinton Prestes da Luz
Elisangela de Fatima Santos

Introducao

O Esporte e os Direitos Humanos sio fundamentais para o
desenvolvimento e valorizacdo da crianca e do adolescente que se
encontram em situa¢io de maior vulnerabilidade social. Nesse sentido,
o presente estudo busca, por meio de uma revisio bibliografica
sobre grandes autores que conversam sobre a tematica, desenvolver
atividades esportivas ¢ dindmicas, incluindo Esporte e Direitos
Humanos como eixo prioritario nos espacos socioeducativos.

Com o objetivo de restaurar, conscientizar principios, valores
e direitos humanos de forma que o esporte é uma pratica educacional

importante para o processo de socializacdo e prevencio de violéncia.

Conceituando Espovte

No que diz respeito ao esporte, a Constituicio Federal
estabelece, literalmente, que ¢ dever do Estado fomentar praticas
formais e nio formais, como direito ao cidadio brasileiro. Além do
mais, o “Estado deverd incentivar o lazer como forma de promogao
social” (BRASIL, 1988). Assegura o Esporte e o Lazer como direitos,
protegendo esse conceito de cidadania que inclui, necessariamente,
o direito a essas praticas sociais e exige do poder publico a garantia
de sua efetivacio (BRASIL, 1988). Do mesmo modo o Estatuto da
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Crianga e do Adolescente, Lei 8069 (BRASIL, 1990), dispde sobre
o Direito a Educagio, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer (titulo II,
capitulo 1V), reforcando o Estado como responsavel por garantir os
direitos especificos as pessoas em desenvolvimento.

O Esporte ¢ um método de atividade fisica praticada que
possui intimeras finalidades que inclui o educativo, o lazer, o alto
rendimento, a socioeducativa e a recreacdo, tornando-se elemento
benéfico para o corpo humano e fundamental para a mente, da mesma
forma que potencializa a sociabilidade de todos que encontram-se
inserido nesse contexto. A pratica do esporte promove a integracao
social mantendo o corpo saudavel e a mente ocupada, fortalece
vinculos familiares e comunitarios, oportuniza conhecimento de
novas culturas apresenta também potencial de distanciar o individuo
da criminalidade. Dessa forma, possibilita a crianga e ao adolescente
exercerem seus direitos e compreenderem seus deveres com
disciplina e determinagio.

Segundo Sanches e Rubio (2011), o esporte como ferramenta
educacional tem a intencio de “beneficiar tanto o desenvolvimento
global do praticante, quanto os demais ambientes nos quais ele
esta inserido, como a familia e o grupo de iguais, ampliando as
contribuicées para a sociedade de modo geral (SANCHES; RUBIO
2011, p. 825).

O Esporte contribui grandiosamente pata o progresso do
espaco socioeducativo, reconstruindo particularidades que marcam a
vida dos praticantes, dando existéncia em valores e sentimentos que
nao haviam, apoiando no desenvolvimento das criangas e adolescente
agregados nesse contexto.

A relevancia do esporte é expressiva, uma metodologia
importante para o desenvolvimento psicossocial, afetivo e para
fortalecimento de vinculos principalmente entre essa clientela. O
esporte ¢ mencionado por Hirama, Joaquim e Montagner (2015)
como o meio de “contribuir para a formacio moral, em especial,

de criangas e jovens”. Sendo capaz de transformar a vida dessas
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criangas, mostrando novas perspectiva e instruindo para cidadao
de bem, para isso é fundamental a existéncia de um planejamento
de atividades adequada respeitando a necessidade do espaco e das
criangas, obtendo grandes proveito mediante ao esporte.

Como ressalta Capitanio (2003), o esporte:

Pode tornar-se um excelente meio que, através de
uma abordagem educativa, possa contribuir para a
formacio integral e critica do ser humano indo muito
além da fundamentagdo técnico e tatica priorizando
outros aspectos como cooperacdo, participagdo,
solidariedade, criatividade dos alunos que devem ser
sujeitos desse processo educativo, € ndo como meros
reprodutores dessa ou aquela modalidade esportiva.

(CAPTTANIO, 2003, p. 02).

Os beneficios conquistados através do esporte integram as
habilidades fisicas e sociais dos praticantes, despertando principios
morais, sociais e éticos. Quando trabalhado na perspectiva educativa,
ajuda-nos, enquanto educadores, a pensar em inovagdes didaticas
para o ambiente ndo-escolat, no qual adquite significado no exetcicio
da democracia, dos valores fundamentais 2 vida e o reconhecimento
da humanidade coletiva.

Ferreira (2018) destaca a essencialidade de pensar na educagao
ndo escolar e em suas perspectivas de exposicio de sentidos
e significados para os grupos sociais envolvidos no processo
socioeducativo, o que provoca a refletir sobre as especificidades
desses sujeitos, assim como a importancia das relacbes que ali se
constituem.

Nesse seguimento, o esporte, no ambiente ndo escolar,
manifesta-se como universo essencial de relacdes entre educador/
educando e a cultura. Compreendemos que por meio da interven¢ao
social podemos nos conectar com a cultura, ressaltamos o dever
de se pensar no esporte nio-escolar como um ambiente capaz de

socializar no sentido em que aprender com o outro da sentido as

201



SUMARIO

acoes pedagbgicas. De acordo com as autoras Sanches e Rubio
(2011), o esporte “contribui imensamente para o desenvolvimento
saudavel do praticante”. Além disso, as autoras apontam o esporte

da seguinte forma:

O esporte pode e deve ser considerado como uma
das ferramentas mais eficazes para trabalhar com
criancas e jovens, ja que, além de ser uma atividade
prazerosa e que traz diversos beneficios para a saude
fisica do praticante, ele desenvolve diversos valores
que poderio ser transladados para outras esferas da
vida dos esportistas (SANCHES; RUBIO, 2011, p.
828).

Desse modo, além de possibilitar diversas experiéncias, o
esporte proporciona a oportunidade de conquistar novas amizades,
pelo motivo de agregar na busca pela pratica esportiva, proporcionar
um ambiente saudavel e satisfatorio, em especial para aqueles que tém
dificuldade de se relacionar. B importante enfatizar que o educador
¢ essencial nesse processo, ofertando orientagdes e motivando para
que todos sintam-se confiante em realizar as atividades.

Segundo Vianna e Lovisolo (2011), o esporte é um meio
importante de socializagdo por conseguir atingir valores como
coletivismo, amizade e solidariedade, que sdo relevantes para vencer
a pobreza. O esporte quando bem direcionado poderd trazer
beneficios para toda a vida, pois aquilo que a crian¢a vivenciar no
esporte, em alguns casos, servird de referéncia para a tomada de
decisGes que influenciardo no seu cotidiano.

O esporte viabiliza reeducar e mostrar os caminhos existentes
para uma vida saudavel e correta, favorecendo, assim, para a formacio

de verdadeiros cidadaos.
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Sobre Direitos Humanos

A Declaraciao Universal dos Direitos Humanos, foi criada em
10 de dezembro de 1948, com o objetivo de conseguir ser atingida
por todas as nagdes, com a finalidade de que cada pessoa e 6rgio
da sociedade em que vive criem esfor¢os oriundos do ensino e de
uma educacio de qualidade, para favorecer o respeito a esses direitos
e liberdade, adotar medidas que sejam nacionais e internacionais,
assegurar sua autenticacdo e sua observancia universal e efetiva.

O artigo 1° da Declaracio Universal dos Direitos Humanos
esclarece que todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Que devem agir em sociedade de maneira na qual busquem
o sentido de fraternidade. Quando ponderamos sobre Direitos
Humanos, devemos ter em mente que o tema abrange muito mais do
que noés imaginamos. Todos podemos usufruir do que nos foi dado,
através de muita luta, para que hoje em dia possamos reivindicar
quando nos sentimos violados ou vemos alguém nessa situagao.

A Otrganizacdo das Nagoes Unidas (ONU), criada em 24
de outubro de 1945, devido a Segunda Guerra Mundial (1945),
com o objetivo de impedir que outro conflito como esse aconteca
mundialmente, trouxe uma grande propagacio na reflexdo sobre a
importancia da igualdade e dignidade humana. Com o surgimento
de um 6rgio reconhecido mundialmente, iniciou-se, entdo, um novo
pensamento sobre os conceitos que discorrem o ser humano. A
partir deste momento, surgem eventos, debates e novas propostas,
com o objetivo de criar e assegurar novos direitos de igualdade e
dignidade para todos.

Compreendemos que direitos humanos sdo direitos inerentes
a todos os seres humanos, nio importando a sua raga, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma e religido, ou entdo qualquer outra
condicdo que a pessoa venha a se encaixar. Direitos Humanos sio

atribuidos a qualquer pessoa humana, simplesmente por ela existir.
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Pluskota, Santos e Salles (2018) ressaltam que, no Brasil, a
Constituigdo Federal do ano de 1988 legitimou os direitos humanos
no texto, destacando a cidadania e a dignidade da pessoa humana
como principios fundamentais do pafs e, a partir disso, aderiu a
varios outros instrumentos globais e regionais de protecio dos
direitos humanos.

Para as Nacoes Unidas no Brasil, os direitos humanos incluem
o direito a vida e a liberdade, a liberdade de opinido e de expressao,
o direito ao trabalho e a educacio, entre muitos outros. Todos
merecem estes direitos, sem discriminagdo. Algumas caracteristicas
importantes dos direitos humanos, segundo as Nag¢des Unidas no

Brasil, s3o:

Os direitos humanos sio fundados sobre o respeito
pela dignidade e o valor de cada pessoa;

Os direitos humanos sao universais, o que quer dizer
que sdo aplicados de forma igual e sem discriminagao
a todas as pessoas;

Os direitos humanos sio inalienaveis, e ninguém
pode ser privado de seus direitos humanos; eles
podem ser limitados em situacoes especificas. Por
exemplo, o direito a liberdade pode ser restringido
se uma pessoa ¢ considerada culpada de um crime
diante de um tribunal e com o devido processo legal;

Os direitos humanos sido indivisiveis, inter-
relacionados e interdependentes, ja que ¢ insuficiente
respeitar alguns direitos humanos e outros nao. Na
pratica, a violacdo de um direito vai afetar o respeito
por muitos outros;

Todos os direitos humanos devem, portanto, ser
vistos como de igual importancia, sendo igualmente
essencial respeitar a dignidade e o valor de cada

pessoa (ONU, 2019).

A progressao dos direitos fundamentais ¢ a base dos principios
basicos para os seres humanos, o que se relaciona ao direito de toda
pessoa humana ser respeitada, na esséncia dos seus direitos. No

Brasil, esses direitos estdo expressos no art. 5° CF/88, responsaveis
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pela protecio da pessoa em sua dignidade, integridade, satde,
moradia, seguranga, ter um salario digno, respeito sobre sua opgio
religiosa, partido politico, sem distin¢io de cor ou raga. Desse modo,
¢ de extrema importancia uma politica que tenha conscientizagao
da sociedade buscando alternativas que sejam capazes de mudar o
pensamento das demais pessoas em relagdao ao convivio social.
Porém se formos ver como acontece a pratica dos direitos
humanos no cotidiano das pessoas, iremos observar que boa parte da
populac¢io mundial nio tem acesso a eles ou ainda tem seus direitos
violados. A Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948 no

seu art. 25° ressalta que:

1. Toda pessoa tem direito a um padrio de vida capaz
de assegurar a si e a sua familia saide e bem-estar,
inclusive alimentacio, vestuario, habitacdo, cuidados
médicos e os servicos sociais indispensaveis, e di-
reito a seguranca em caso de desemprego, doenca,
invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda
dos meios de subsisténcia fora do seu controle. 2. A
maternidade e a infincia tém direito a cuidados e as-
sisténcia especiais. Todas as criancas nascidas dentro
ou fora do matrimoénio, gozario da mesma protecio
social (ONU, 1948).

Contudo, nos dias atuais, ainda vemos que esses direitos
estdo somente no “papel”’, mas que na pratica nao existem. Vemos
muitas criangas e jovens pelas ruas, pedindo dinheiro em semaforos,
trabalhando ilegalmente, ou ainda perdidos na violéncia e drogas.
Mas qual seria a causa disso, como podemos procurar meios que
venham a evitar essa situagdo, ou procurar amenizar?

Para isso, existem os espagos socioeducativos onde essas
criancas e adolescentes que vivem em situacdo de rua e violéncia
podem encontrar um lugar seguro e acolhedor, onde poderio ter

protecio, alimentac¢io e educagio, garantia de que seus direitos serdo
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respeitados da maneira como deveria ter sido desde o seu nascimento.

Dialogaremos um pouco mais sobre os espagos socioeducativos a

seguir.
Os espagos socioeducativos

Em poucas palavras, podemos dizer que os espagos
socioeducativos sao espagos onde as criancas e adolescentes tem
seus direitos assegurados conforme a lei, em todos os aspectos.

A criagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, tem o objetivo de regularizar
os direitos sociais atribuidos as criancas ¢ aos adolescentes. O ECA
apresenta uma responsabilidade do Estado e, também, da sociedade
civil, na promog¢ao das condi¢oes que sejam adequadas para o seu
desenvolvimento. Diferenciando dos programas sociais criados
anteriormente, o Eca destina-se para modelo de prote¢do, com um
lado voltado para a preocupagio com o desenvolvimento global
de todos os cidaddos, mas, principalmente, aqueles que estio em
situagio de risco, seja ele social ou pessoal.

Observando a legislagao social atual no pafs, a Lei Organica
da Assisténcia Social, Lei n°. 8.742 de 07/12/1993, e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, a Politica Nacional de Assisténcia
Social, entre outras, percebemos que o trabalho socioeducativo
tem o foco de acompanhar como as familias atendidas pela rede
sociassistencial estdo se desenvolvendo. Podemos destacar os
programas de transferéncia de renda (em todas as esferas), o
acompanhamento dos adolescentes que necessitam cumprir algum
tipo de medida socioeducativas, entre outros casos.

Sobre o trabalho socioeducativo realizado nesses espagos,
Barbosa (2013) destaca que esse trabalho encontra seu fundamento
na perspectiva do trabalho como principio educativo, isto ¢, entende-

se como todo sistema educacional, seja ele formal ou informal. Ainda,
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a autora ressalta que o trabalho socioeducativo, em sua maioria, é
citado como espago para mudanca. Desse modo, pode-se afirmar
“que promover a mudanca é o que deve, portanto, vislumbrar o
sistema socioeducativo” (COSTA; PINTO 2005, p. 86). Para Torres
(2009), ao desenvolver o trabalho socioeducativo, “o usuirio ¢é
identificado como um dos protagonistas do processo interativo e
nio como um receptor dos servicos estabelecidos previamente pelo
poder puiblico ou mesmo pelas organizacées” (TORRES, 2009,
p. 223). O autor ainda afirma que “um dos principais ganhos do
trabalho socioeducativo é que, no processo metodolégico, o usuario
¢ o sujeito reconhecido como protagonista dessa relacio” (TORRES,
2009, p. 223).

O trabalho socioeducativo estd delimitado como uma das
prerrogativas do trabalho de assisténcia social, operacionalizado
nos Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). Sobre os
servicos do trabalho socioeducativo, podemos observar que siao
“servigos socioeducativos patra criancas, adolescentes e jovens na
faixa etaria de 6 a 24 anos, visando a sua protec¢do, socializacdo e
o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios” (BRASIL,
2005, p. 36). Visando retirar as criangas ou adolescentes da situagao
em que se entram e dar oportunidades através de programas sociais,
para que eles consigam ter uma qualidade de vida melhor e mais
oportunidades, através dos CRAS e institui¢des sociais que oferecem
o servigo gratuitamente.

Criancas e adolescentes que vivem em  situacSes
socioeconémicas frageis ainda sio criminalizadas, vistos de
modo geral pela sociedade como se fossem marginais e fonte de
perigo. Ainda devemos ressaltar que essa mesma visdo pejorativa
¢ encontrada nas instituicdes do sistema publico de atendimento a
adolescentes em risco social.

O trabalho de Teixeira (2003 apud ARAUJO; OLIVEIRA,
2010) interessa-se pelas intervengdes realizadas por um tipo novo de

organizac¢ao da sociedade civil, que passou a se proliferar no ambito da
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assisténcia social e agdes socioeducativas com adolescentes e jovens,
a partir da promulgacio do ECA, as chamadas ONGs (organizag¢Ges
nao-governamentais) e OSCIPs (organiza¢oes da sociedade civil de
interesse publico).

Os novos espacos institucionais e seus demais programas
de atendimento, passaram a caracterizar-se como ambientes de
grande importincia na promog¢ido de desenvolvimento de um
numero crescente de criancas e adolescentes, vindos das classes mais
populares da sociedade. (SANTANA ez al., 2005). Essas criangas e
adolescentes que frequentam esses espagos, muitas vezes, encontram
ali um ambiente favoravel e a principal forma de acesso a meios
simbodlicos que seriam capazes de fazer com que eles consigam
enfrentar as dificuldades em que vivem e desenvolver sua autoestima,

obtendo, entdo, um reconhecimento comunitario.

Esporte nos espagos socioeducativos

O esporte tem potencial em direcionar criangas e adolescentes
a estruturar suas trajetérias e construir novos projetos de vida dentro
do espago socioeducativo. Por meio da pratica esportiva, transforma-
se ndo somente corpos e mentes, mas sim histérias. Caracteriza-se
como instrumento de superacdo e integracdo, contemplando o
interior e exterior dos praticantes, fazendo com que superem seus
limites.

O esporte praticado nos espacos socioeducativos potencializa
a formacgio e o desenvolvimento das criancas e adolescentes que se
encontram em situagio de risco e violéncia. Esses espacos possuem
o compromisso de caminhar paralelo a educagio, procurando
unir os saberes e fundamentos da educacio de modo a atender as

necessidades trazidas tanto pelo grupo de educandos quanto pela
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particularidade de cada um. Nesse seguimento, o esporte enriquece
a busca da autonomia e ressocializacio, tornando-se essencial para o

futuro do aprendiz. Vianna e Lovisolo (2011) destacam que:

o esporte além de ajudar no desenvolvimento das
habilidades, rendimento, saude e qualidade de vida,
ajuda a desenvolver lagos de amizade, socializacio,
compromisso, respeito e alto confianca (VIANNA;
LOVISOLO, 2011, p. 290).

Compreende-se o esporte como desenvolvimento integral
do ser humano um método de ensino aprendizagem, assim como
aquisicio de habilidades e capacidades. Principios utilizados na
educacio pelo esporte, um sentido privilegiado para uma convivéncia
saudavel, para integracdo social e cumprimentos de regas, assim
conquistando o respeito e a superacdo de si mesmo com agoes
positivas.

A educagio pelo esporte é inclusiva, pois trabalha com as
diferencas e as desigualdades sociais no intuito de restaurar valores,
desenvolver competéncias pessoais, sociais e cognitivas, bem
como a capacidade de medir conflitos. Um desporto que nio esta
exclusivamente concentrado em formar atletas, mais ensinar para a
vida, até mesmo através de um didlogo entre aprendiz e educador.
Como ressalta Freire (20106):

Escutar [...] significa a disponibilidade permanente
por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala
do outro, aos gestos do outro, as diferencas do outro.
[...] A verdadeira escuta niao diminui em mim, em
nada, a capacidade de exercer o direito de discordar,
de me opor, de me posicionar. Pelo contririo, é
escutando bem que me preparo para melhor colocar
ou melhor me situar do ponto de vista das ideias.
Como sujeito que se da ao discurso do outro, sem
preconceitos, o bom escutador fala e diz de sua
posicio com desenvoltura. Precisamente porque
escuta, sua fala discordante, sendo afirmativa, porque
escuta, jamais ¢ autoritaria. (FREIRE, 2016, p. 117).
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Constantemente, nés educadores construimos um vinculo
de amizade no qual somos professores, orientadores e amigos das
criangas e adolescentes que frequentam o espago socioeducativo.
O esporte é o principal meio que faz essa conexdo, pois todos
trabalham em sincronia visando alcancar um objetivo. Dessa forma,
¢ possivel identificar mais evidentemente nos esportes coletivos,
onde a conflanga é essencial entre os praticantes bem como a
adaptacio a lugares e situagoes diversas promovendo a integracao e
a troca de experiéncias entre os participantes, valorizando o sentido
de vida coletiva por meio dos esportes. Nessa perspectiva, Jares
(2008) expressa que a organizacio dos espacos socioeducativos
deve-se direcionar para a construcio de um espago de vivéncia
da democracia a partir do respeito, didlogo, solidatiedade, a nio
violéncia, a felicidade, e a esperan¢a que, ligados ao otimismo,
facilitam a convivéncia positiva e necessaria para encarar a fungio
educadora.

Ainda, Jares (2005) aponta que se ensina a partir da vivéncia,
a qual necessita ser compartilhada, direcionada para a garantia dos
direitos humanos, tornando-se a vida o principal e essencial deles.

De acordo com o autor:

Mas a vida ¢ tao suficientemente fragil que exige para
sua sobrevivéncia medidas de protecio e cuidado. E
isso somente é possivel a partir do cuidado mutuo.
A partir dessas duas considera¢Ges ¢ que deveriamos
construir nosso modelo educativo, no qual meninos
e meninas, sem nenhum tipo de discriminagio,
aprendessem a valorizar positivamente as agoes e
o tempo dedicado ao cuidado. Também deveriam
questionar todas aquelas agbes que envolvem
destruicao, morte, etc., ou que signifiquem um
aumento desnecessario da fragilidade. (JARES, 2005,

p. 95).
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Nesse sentido, a construcdo dos espacos socioeducativos deve
atuar como espaco de convivéncia com as diferengas, conduzindo
a partir do respeito mutuo, em que os participantes nao procurem
invalidar as diferengas que existem, mas compreendam e aprendam
com elas. O esporte é um elemento eficaz para uma boa convivéncia,
para superacdo dos limites, pois proporciona uma série de beneficios
sociais, fisicos e emocionais. Ele possibilita que os praticantes
vivenciem o trabalho em equipe, exercitem a disciplina e o senso de
responsabilidade, possuam controle emocional tornando-se cada vez

malis sociaveis e criativos.

Consideragdes finais

Mediante tudo o que foi exposto, podemos perceber que
por meio do esporte existem enormes possibilidades de transmitir
a educacio de valores e principios, abrangendo o desenvolvimento
social, moral e ético.

O esporte tornou-se um fendomeno de muitas possibilidades,
nos varios cenarios em que atua, colocando um ressignificado
dentro do cenirio educacional com a formacao de valores humanos
desenvolvida com os envolvidos nos espacos socioeducativos.

Compreendemos que o esporte tem a capacidade de
transformar tudo em sua volta, contribuindo para a formacio e a
identidade humana, sendo um processo facilitador desta, aproveitando
os espacos socioeducativos como um meio de propagar a pratica de
valores e direitos, do respeito e da tolerancia.

Para que esses espagos sejam um ambiente seguro para
as criancas e adolescentes que se encontram em situacio de
vulnerabilidade, faz-se necessario que os governos, a sociedade e a

comunidade acreditem que tais mudancas podem ser realizadas.
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O esporte, como um meio socioeducativo, certamente ¢ um
meio eficaz, capaz de delinear de forma mais efetiva e contribuindo
para formagdo humana, para concep¢ao dos direitos humanos e para
socializagdo. O Esporte, em unido com os Direitos humanos no
espaco socioeducativo, é essencial, pois, restaura valores desenvolve

habilidades e competéncia sécio relacionais.
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O titulo da obra se repete agora no segundo volume. A
abordagem mantém o cunho interdisciplinar, para
conseguir a aproximac¢ao com a complexidade dos
campos, tanto em suas particularidades como em sua
integracdo. Esta obra se mantém em conexado direta com
os estudos do Grupo de Pesquisa de Cultura de Paz,
Direitos Humanos e Sustentabilidade, da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, e como braco coletivo da
pesquisa institucional intitulada Direitos Humanos,
Cultura de Paz e Sustentabilidade: aspectos nos
documentos internacionais, da mesma instituicao.
Esses projetos se justificam por integrar diferentes
temas e profissionais de varias areas do conhecimento,
em estudos coletivos, visando encontrar pontos de
encontro objetivos entre estudos referentes a Cultura
de Paz como paradigma, os Direitos Humanos como
busca concreta de dignidade e a Sustentabilidade como
perspectiva abrangente de futuro da sociedade e
humanidade.
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